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PRESENTAClON sumario
La voz del alumnado

Juan de Vicente Isabel Fernandez

La voz de alumnad®urge de la idea de otorgar protagonismo al alumnado en todo aquello
relaconado con la convivencia en los centros escolares. Mucho se ha escrito sobre programas, estrategias
de resolucion de conflictos, dinAmicas de aula, y otras propuestas para mejorar los ambientes y climas de
los centros escolares, pero poco se ha escritaesdb que siente el alumnado al respecto, como lo ven
desde su perspéiva, y mas all4d de las mejoras los centros escolares, qué repercusion tiene en sus
propias vidas y para afos posteriores.

Comenzamos con articulos tedéricos que nos aportan las <lpae entender lo esencial de toda esta
filosofia educativa, los valores que la juventud ha de cultivar, las capacidades que desarrollan y cémo la
participacién proporciona las estructuras y actividades que promueve su compromiso y responsabilidad
tanto para consigo como para con la institucion escolar. Aqui cabe resaltar la importancia que el alumnado
otorga a la participacion en los programas tales como mediacion, ayudante, aprendizaje servicio, etc. Es a
través de estas actividades que pueden ejercer leferazgo compartido que les exige su implicacion y les
ofrece la oportunidad de pertenecer plenamente y con sentido de ciudadania en el centro escolar.

El ejercicio de cualquier tarea encaminada al bien comun, al servicio hacia las demas persotias y a s
mismos, en pos de la mejora del ambiente del centro supone, en muchos casos, un desarrollo personal
inigualable que describen a través de sus relatos de vida. Es por ello que varios de los articulos sean un fiel
reflejo de sus voces, dgus vivenciastanto escritas en primera persona como en formato entrevista. La
reflexion moral de sus pensamientos se percibe entre lineas, su emocién al ser valorados y poder valorar a
otras personas en sus actividades conjuntas se hace palpable y sobretodo comaueiocdajmuchas y

variadas acciones les educan para ser agentes responsables, activos y criticos para con la sociedad en la que
estan inmersos.

Incluimos también varias experiencias novedosas ctarmdel alumnado sensibilizado con el uso de las
nuevas tecnlogias quentroducensu saber y sensibilidad para prevenir a otros compafgr@Empafieras

sobre su uso indebido y los riesgos que conllevan. En sgrdescribe cémo la sostenibilidad potencia el

uso de la bicicleta y como esto ha promovido toda umapaia educativa desde los ayuntamientos con los
centros escolares para sensibilizar y promover el uso de bicicleta y los buenos héabitos viales y
medioambientales en los centros escolares. Todos ellos ejemplos de como el protagonismo de los jévenes y
nifios y nifias pueden ir poco a poco transformando la vida tanto en los centros escolares como las
comunidades en las quaven.



Valga pues este ndmero de tributo al buen hacer deyldasjoévenes que sin ellos y su entusiasmo y
participacién activa y motivadarno se hubieran podido emprender las propuestas descritas. Es este
alumnado el alma de toda accion educativa, y esta tiene sentido porque existen y participan en la escuela.
Son el presente y el futuro de nuestra sociedad y con sensibilidad, liderazgjoery leacer podemos
continuar realizando grandes tareas para la mejora de la convivencia escolar y culiivendindadania
preparada, responsable y transformadora.




sumario

La adolescencia y los jovenes de hoy

Javier Elzo

\

Es licenciado en sociologia por la Universida
Lovaina y doctor en Sociologia por

Universidad de Deusto. Ademas cursé estu
de Licenciatura en Ciencias Morales y Religi
en la Universidad de Lovaina. Su carrera ¢
realizado fundamentalmente en la Universid
de Deusto, ejerciendo como Profesor entre
afios 1976 y 1991 para, desde ese afio, eje
como catedréatico de Sambgia en la Faculta
‘ de Ciencias Politicas y Sociologia.

Francisco Javier Elzo no sélo ha destacado por su docencia sino por sus numerosas publ
muchas de las cuales se han centrado en el comportamiento y los valores de la Juventud, lda
de la familia, el acoso escolar, el problema de las drogodependencias y también la socioloc
violencia juvenil.

Para contactanjavierelzo@telefonica.net

\- /

Resumen

En este articulo nos ofrece sus recientes reflexiones e investigaciones y de nuevo nos recuerda que existen
variedad de jovenes y describe algunos retos a los que han de enfrentarse. Desglosaeuda galores
positivos y negativos de la juventud espafiola, finalizando al dar una pincelada sobre los valores esenciales a
propugnar enadolescentes y jévenes. En todo su escrito subyace una pregunta que nos alienta jNo
deberiamos reconocer que los vede morales existen y que es por tanto importante trabajarlos desde la
escuelay la familia!

Palabras clave

Juventud, valorepositivos y negativgsetos, filiacion, aceleracion vitalggritualidad
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Apuntes para el estudio de los
valores de adolescars vy
jovenes, hoy.

En frase célebre, el gran sociélogo francés Piefre
. 2dz2NRASdz F FANXs St |3
yOSail 1jdzOdzy Y2Gé3zX aAdy)
puede subsumir bajo el mismo concepto (|
juventud) universos sociales que no tienen
praOG A O YSyGS yI RI Sy

muchos de los que hemos trabajado la sociologja
de la juventud hayamos preferido hablar deg
jovenes y nos hayamos esforzado por establec
tipologias de jévenes. Aunque hay que afad
AYYSRALFGFYSyYyGS lj dzSunicy 2
tipologia de jévenes. Segun qué aspectd
introduzcamos en el estudio, obtendremos una
otra tipologia, todas validas aunque algunas ser3
mas pertinentes y significativas que otras.

Por otra parte, es evidente que, digamos, |
juventud espafiola de (P4 presenta algunas
singularidades que la diferencian de la de veint
afios antes, o de la juventud argentina, francesa

noérdica, etc., etc., del actual afio en curso. Es

gue hace ya casi un siglo defendia el sociblog
hingaro Karl Mannheim, al afirmarque
GaztlryYySyas tIa LJS N& 2

experiencias similares pueden generar situaciongs

ISYSNI OA2ylfSaed 9adl

desde siempre, sin embargo no me lleva a acept
los estereotipos que han conducido a determing
la juventud de urmomento y contexto concretos
con un solo término, o una sola expresion qud
supuestamente, vendria a calificarla. Recuérdes
Odz- yR2 &S KIFoflol RS

ISYSNI OAsy &, éx fF 3Sy
RS f1 38YSNI OAsy lodehldNR
Informe de Organizacién Internacional del Trabaj
en 2012, refiriéndose a las juventudes griega

espafiola.
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Gertrude Stein a Ernest Hemingway @ecirle

Ge2dzOF NB I ff I [2a0G DSySH

propio Hemingway, a John Dos Passos, Jon
Steinbeck, Francis Scott Fitzgerald, William

Faulkner etc. que habian desembarcado.en Paris
% Y a f dza a S
eStaDandose

LA ™4

Z, clima de purlta smo gue .
A g orlgmo B/or ejemqo Xley seca en ‘I]oé EﬁJU yz a
Tralgo aqui este ejemplo pues es evidente que la
}){SNJ Oks y LJSNR)\ RIF¢ RS
OQStelﬂ demas de referlrsJe\l a Jtodzas luces, a
experiencias absolutamente diferentes, en
realidad lo que reflejan es la lectura que syfaa
la OIT y Stein para calificar, sumariamente, una

deiermmada %Jvent&ldd Al

Asi, durante muchos afios, en el imaginario social
de gran parte de la poblacion espafiola, se ha
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determinar a la juventud espafiola. Se @eo se
LISyalol ljdzS aazt2 LASyaly
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consentidos de unas familias que les han dejado

hacer porque, a su vez cuando eran jovenes,
artASyR2 RS f1 R prénhibiddR dzNJ >
RS YIé&2 RSt cy FNI yO-
unas nadres que de prepotentes (si es que lo

fueron alguna vez), se verian, hoy, impotentes en
la_educacion de sus thOS e hljaS Obviamente todo

/! lo antenJ()r €s brocha &)rda %as cosasgson mas
conéplejas camo la vida misma lo.que conlleva, a

| "suvez % la \fathd dd jbvends 925 O2Y Ydzt 32

" Retos de las jovenes y los jovenes de
hoy

e
© brohibir
lo

'€ Vengo diciendo _estos dltimos tiempos la

t 'adole%c%%rﬁ Nr]la%e%tﬁd d@‘hofs% enfrertan b !
[ Ss'é'r% r@tésr’m\éyorgsx'lere% sofl fady disthlied” )Séétc'éln
R AR laé rfente-toNdtive €ORos Lles son menos

O visibles, se iene menos conciencia de ellos e,
Y incluso, en su formulacién y explicitacién podria
levantar algunas reticencias. Son estos. Como

retos visibles, y sobre los que habria un acuerdo




unanime, sefialo el gigantesco paro juvenil, del \alores positivos y negativos de la
gue destaco por su gravedaeln torno a 800.000 juventud de hoy

adolescentes, hoy jovenes, que dejaron la escugla

antes de tiempo, en los afios previos a la crisis del | a5 dos listas de valores de las y los jovenes de hoy
2008; la socializacion, en gran medida virtual, |a (yoluntariamente limitadas a cinco, repito), una

tl’aVéS de |aS nuevas tecnOIOgiaS y Ia eVOIUCién ne pos|t|va y otra negativa, serian |as Siguientes:
los ndcleos familiares con un mento de

menores en precario. Como retos mas ocultos,
también importantes a mi juicio, sefialo estos treq:
la omnipresencia de los valores materiales e
detrimento de los valores espirituales, F
aceleracion del tiempo cronolégico que exige
tomar decisions con escasa reflexion, y lag
ydzS@l & NBftl OA2ySa RS
machismo en algunos adolescentes,.
Evidentemente cada uno de estos retos exigiria
I NG NOdzZ 2 aF R K2 0¢é o

1. Valores positivos

1. Capacidad dedaptacion

2. Rechazo al enchufismo

3. [ StfdGFRE K2yN}RST ot

ISy iS¢

ConC|e ia ec?og ca . ,
ADI €

Valorac 6n po |t|va de Ios Derechos

Humanos

: 2. Contravalores o valores negativos

sySN€;

1. Dificultad para adoptar compromisos
duraderos. Presentistas.

2. Mas individualisis que propiamente
solidarios o solidarias

3. Demasiado dependientes de la familia
de origen (Pero los padres, y las
madres, también son responsables)

4. Sacralizacion del fin de semana (Hasta
para trabajar, incluso estando en

' paro)

5. Mas conscientes de sus dereshque
de sus responsabilidades.

En razdén de esos retos, que a su vez responden a
contexto sociales determados propongo una
serie de valores positivos y negativos en |
juventud espafiola de hoy, sin pretensién algun
de exhaustividad, que ademas de imposible
lograria que el bosque ocultara el arbol. Nog

grandes viores a la vez descriptivos y valorativos
bajo las dos formulas de valores positivos y
valores negativos o contravalores en la juventud
espafiola de hoy. A continuacion, avanzamos una
serie de valores propositivos para esa mis

juventud mirando al futen Un recordatorio fundamental y a no olvidar es que

lo anterior, las dos listas de valores sefialadas, son
s brocha gorda. Recuérdese el inicio de este texto:
s ho hay juventud, hay personas jévenes y no todas
, estan cortadas porel mismo patron. Entre la
elindividualidad de cada cual y la generalizacion del
conjunto es preciso reconocer los tipos y estilos
de vida existentes En muchos de nuestros
estudios sobre los valores de la juventud, en

La fuente y perspectiva desde donde llego a estg
propuestas de valores son las siguientes. L
fuentes, los estudios de juventud. La perspectivg
la de una sociedad cuya base ética basica sea
respeto y aplicacién de los Derechos Humanos
por un lad, y una escuela que ademas dg
transmisora de conocimientos, ademéas dg
facilitadora de habilidades para obtener una particular y sobre los valores de losemibros de
buena insercion laboral, sea también educadora, la sociedad, de todas las edades, en general,
buscando hacer de un nifio o una nifia, personas hemos elaborado y propuesto diferentes de
adultas auténomas y responsables, por lamds tipologia de jovenes, asi como del conjunto de
personas. ciudadanos y ciudadanas. A ellos remito a quienes




pueda interesdr aunque adelanto aqui que, en
estos dias dey cerrando un ensayo tipoldgico de
la juventud espafiola, en base a un trabajo d
campo de noviembrgliciembre de 2013, y que
vera la luz, en el Centro Reina Sofia sobre
Adolescencia y Juventud, en otofio préximo.

Valores a propugnar en la
adolescena y juventud

A tenor de los retos que tienen que afrontar los

jovenes y las jovenes en nuestros dias vy, tr:
avanzar cuales son los aspectos positivos

negativos en sus actitudes y valores, no atrevem
a proponer cuales son los valores esenciales
propugnar en adolescentes y jévenes de hog
mirando su futuro, asi como el de la sociedad qy
irAn construyendo en su vida. Esta propuesta d
valores, aln dentro de un marco bastante establ
de wuna sociedad que prioriza los valore
individuales sobre los colieos, una sociedad en
ausencia de referentes holisticos, si no universals
si mayoritariamente aceptados, ha sufrido,
seguira sufriendo, ligeras alteraciones con el pag
del tiempoz. Es, en efecto, una cuestién prioritarig

! He aqui alguos ejemplos de los Ultimos afios en los que hay u
capitulo tipolégico de personas en razon de sus valores. Eg
elementos bibliograficos estan también (entre otros) en la base d
los valores evaluativos resefiados. En el ambito de la juventy
sefialaria losiguientes:Megias Eusebio, Elzo Javier-@a@ctores),
Rodriguez Elena, Megias Ignacio, Navarro Jos&s Sy S& =
R N2 3 Edita& FAD, Madrid 2008Como ejempo de Tipologia de
adultos valgan estas dos referencidavier Elzo y Maria Silvestre $glir
Iratxe Aristegui, Miguel Ayerbe, Edurne Bartolomé, Javier ElZ
Francisco Garmendia, José Luis Narvaiza, Raguel Royo, Maria
Setién, Maria Silvestre, Manuel M2 Urrutig,! vy A Y RA @A
LX I OSy (i SNB Caartd Bduésta Eurdp@adde valoesssu
aplicaciéon a Espafia. Edit. Universidad de Deusto.411 péginas, Bil
2010; Javier Elzo y Angel Castifieira (directors). Pau Mas, Teo
Mellén, Carlos Obeso, Ferran Séez, Lluis 8&ez: f 2 NB { 2 d2
durs. La societat catalana a I'Enquesta EGrép RS = | f 2 NX
Fundaci6 Luis Carulla/ESADE. Ed. Barcino. Barcelona 2011, 439 P3

2 A continuacién ofrezco al lecton lectora interesade algunas

referencias bibliograficas donde he abordado esta cuestion adem
de la conferencia en la FundaciBofill, editada por ellos mismos y
que referenciaen lanota 12de este texéo] 24 LJ RNB & |
I GNI y&YAGA phgiBas B8) en Hldo Yaviér, AFkixa Carles]
Giménezc{ I f AylFd 9&AGKSNE aWs@SySa &
RSt TFdzidsN2éX 9RAGI CdzyRFOAsy af

en mi quehacer intelectual, yseguira siendo

después de entregar este texto, en el que

propongo la siguiente lista, reflexionar sobre este

tema. Obviamente toda sugerencia critica sera

la bienvenida y agradecida. Esta es la lista que hoy
propongo

D

La competencia personal

La inteligencia sdgiente

La recuperacion de la filiacion

No al dinero como valor sino el valor del
)S dinero

Abiertos a la innovacion positiva

ys 6. Tolerancia y Solidaridad, sin olvidar la
a necesaria intolerancia

y /- La necesidad futura de la formacion
e permanente

e

e

2 e

<
(621

8. No bastan los valorefinalistas. Importancia
de los valores instrumentales

9. La gestion de la sexualidad

10. La seguridad si, la libertad mas aun

bs 11. La primacia del espiritu

12. No basta indignarse sin comprometerse

.o 13. La utopia por un mundo mejor, mas justo.

Es claro que por razones de esiga una vez
" cerrado este proemio que, ya se habra adivinado,
Zs tiene una pretension propedéutica para el estudio
d de los valores de la juventud (adolescencia y
leu\f/ezn;[\ltgéj%,zconsiderados en su conjunto como
campo sociolégico de estudio, en un momento y
lugar cacreto de la historia (luego antes de
3'isaintroducirse en la imprescindible tipologizacién de
R davenesygue requiere tratamiento propio), debo,
por razones de espacio, repito, seleccionar
;2? algunos temas a tratar, aun brevemente. He

a Skleccicnada tres.
RS Honndeod

g.
libro[ I @21 RS t 2Edicioned PRCS MadRIy2008, 4 253
paginasd 9 aGAf 2a RS @Gpudddr endla addiescendidSde | LINJ
s K2 §Ragnas 9MmpLu ® 9y 69f | R2f Sa0SyiGsS & &
Cuadernos FAROS, n°5. Barcelona 209:dz4 { F RA - - LY 1jdzS @l

y UljSdzS 2 & 2. @brieBei dnaugural en el VIII Congreso Vasco de

Ciencia Politicy Sociologia celebrado en Bilbao los diasla2@e

Hebrerg EB2AG £ I { DNBE BSREI NR2 KSEA & FOALB RE R dz
I D/f 12208 Biewiad I, | Rdyécfo 2 Pasquesn £.0.5 Ocatubre LAOEBA y I & ®

editado también en catalan, euskera y gallegbjlémo capitulo de mi

http://basquesfundazioa.org/es/satarensa_det.php?idprensa=60



1. El papkde la filiacion en una sociedad, donde

la discusion sobre multiplicidad y validez de Iqg
nuevos nucleos familiares en la educacion, H
estado arrinconado la cuestidn de la filiacion y, €

ella, el papel del padre y de la madre (en

cualquiera de los modes formales actuales),
cuestibn que consideramos es absolutament
central.

2. La aceleracion del tiempo presente, acentuad
aun méas con las nuevas tecnologias de
intercomunicacion con la instantaneidad qug
conllevan en muchos casos, nos parece que
también un elemento absolutamente novedosd
en los inicios de la segunda década del siglo XXI

3. En fin, queremos hacernos eco, con fuerza, (
la importancia del mundo del espiritu, del mundd
de las ideas y valores superiores (al menos si
acepta una jermguia de valores) que sirvan comq
faros para orientar el futuro de la sociedad, lueg
el de los hoy nifios, nifias, menores, adolescentg
y jovenes de hoy.

Tres cuestiones clave para la
orientacion de las nuevas
generaciones

1. La recuperacion de la filiam

En septiembre de 2011 participé en Madrid en u
/] 2y3ANBaz2 &a20NB a4t RNBa
alma mater era Javier Urra, con una conferenc
Odzz22 (GNGdz 2 NBFES2lol

la potestas a la auctoritas en tiempos de

A Y LR Sy éstab lingas Mg limito a la que
creo es una de las razones (no la Unica po
supuesto) de la actual impotencia de mucho
padres y madres en la educacién de sus hijos
hijas con la consiguiente incidencia en s
crecimiento: la pérdida o menoscabo del pagel

la filiacion. Responde al cambio en el modo d
entender de lo que se supone que es la familia.
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o Svidepte lapuerte Apdadip@ap.§ | O s y Y

En las dltimas décadas se han priorizado los
derechos individuales de cada miembro de la
pareja adulta sobre sus deberes hacia las nuevas
generaciones, losijos e hijas. Los dos ejemplos

gue doy aqui abajo muestran claramente lo que
quiero decir. El primero, que he utilizado varias
veces en mis textos, nos lo ofrecid (en una
conferencia en Madrid el afio 2003) el fil6sofo

[ ALR@SGa1 @& LI NIstrjodeindes af |
la familia en la que las personas construyen y
vuelven a construir libremente, durante todo el
tiempo que les dla gana y como leséda gana.

No se respeta la familia como familia, no se
respeta la familia como institucién, pero se
respeta la familia como instrumento de
complemento psicoldgico de las personas. (...) Es
como una protesis individualista. La familia es
ahora una institucion dentro de la cual los
derechos y los deseos subjetivos son mas fuertes
lj dzS fla 20t A3 OABY 8la
individualismo radical en el seno de la familia.
Preguntado sobre qué hacer con los hijos y con las
hijas se limita a hablar de las guarderias, por otra
parte imprescindibles, quede claro.

02

El segundo ejemplo lo tomo de un libro de Ulrich

Beck y Elabeth BeckGernsheirfi de 2003, cuyo

OF LAAGdz 2 &SEdG2 GAddzA Iy |
posfamiliar: de la comunidad de necesidades a las
I FAYARIFIRSa StSOGAQDI&as o
aparecen los términos de padre, madre, hijo e
gija, ginodog ge hanpre @ geg) Mpisl B&VEES O dze

y niflos (10 veces). Es dificil explicar de forma mas
GRS

9y

Personalmente vengo sosteniendo que lo esencial,
y lo que define a una familia, es la unién
intergeneracional en la que la generacion adulta
asune la responsabilidad de educar al miembro o
miembros de la generacion menor con los que

% Se puede consultameel Aula Virtual de la FAD, en el Libro de
t2ySyOAlLa RSt [/ 2y3aINBaz2 épde Fl YAT AL
febrero de 2003

* Beck Ulrich; Beefernsheim ElisabethLa individualizacién: el
individualismo institucionalizado y sus consecuencias sociales y
politicas Ediciones Paidés 2003

é

<




conviven hasta su emancipacién. Lo secundario
la modalidad formal de la pareja adulta, sea dg
mismo o diferente sexo, pareja de siempre (
reconstruida, asi como las familias

monoparentales. Como también veo secundari
gue los hijos o hijas sean naturales o adoptado
Con secundario no digo que sea intrascenden
(es mas féacil, por ejemplo, educar siendo dg
personas adultas que una sola) sino, justament
lo que he dtho, secundario. Lo esencial esta en |
apuesta por la filiacién: el nifio o la nifia tiene u

padre y/o una madre, con lo que de nifio/a se
convierte en hijo/a. Asi se establece una familig

con obligaciones reciprocas: de padres y/o madrg
a hijos o hijasespecialmente en la infancia, y deg
hijos o hijas a padres y/o madres, més adelante.

Por problemas de espacio me limito al tema de |
maternidad. Hace meses un amigo me envio, v
electronica, un texto de 15 péaginas, denso

fascinante, que exige lecturaposada. Entre otras
Oz2alaz &S LWzSRS tSSNJ

feminismo. Sin embargo el acceso, inacabado, ¢
las mujeres a la libertad de amar, de procrear, d
pensar, de emprender e, incluso, de gobernar, n
puede hacer olvidar que la secularidac es la
Gnica civilizacién que no tiene discurso sobre
maternidad, aunque una parte importante de Ig

investigacion psicolégica contemporanea s
dedique al estudio de la relacibn precoz
YI RNBKYA32 6F0¢d

En efecto, no deja de ser mas que llamativo qu
en una sociedad llamada de las mujeres, con
feminismo como estandarte a enarbolar (y cof
razén habitualmente, afiado) esttan poco
valorado lo que, a lapostre, es uno de los
aspectos mas especificos de la mujer, |
posibilidad de la maternidad, la pbgidad de ser
madre.

El texto de arriba es de Julia Kristeva, semidlog
filosofa y psicoanalista bulgara, asentada en Par
y proviene de su conferencia en la Sorbona el 3
de marzo de 2011, en el marco del Atrio de lo

es Gentiles, Atrio impulsado por €ardenal Ravasi.
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El texto integro se encuentra facilmente en
Google. Basta teclear Julia Kristeva, y el titulo de
ddz GSEG2 6Sy FTNIydSéyo Y
texto recomiendo vivamente.

¢Es preciso afiadir que en la actual situacion de
eclosion de ddrentes modelos de nucleos
familiares, el papel de la paternidad y el de la
maternidad, adquiere, si cabe, todavia una mayor
importancia?. De cémo vivan esta situacion las
nuevas generaciones, hoy nifios, nifias y menores,
maxime en una situacion social dgran
volatilidad, dependerd, en gran medida, su futuro.
En efecto, todas las encuestas realizadas a
menores, adolescentes y jovenes nos dicen que,
para ellos y ellas, la familia sigue siendo el
principal agente de socializaciéon. Una encuesta se
puede eguwocar. No todas.

2. El desafio de la aceleracion vital y
Sa

Se ha insistido, con razoén, en la incapacidad para
asumir el limite como consecuencia de una
ideologia dominante en Espafia que ha
privilegiado ciertos valores sobre otroQuiero
decir que se ha hecho hincapié, felizmente, en los
valores inherentes a los derechos de la persona
pero se ha olvidado, desgraciadamente, que esos
valores no son traducibles en la practica si no
llevan el correlato de determinados deberes y
responsbilidades.

Asi se ha instalado en la conciencia colectiva un
rechazo a toda jerarquizacion de valores bajo el
sacrosanto principio de que cada cual puede decir
y pensar lo que quiera con tal de hacerlo sin
violencia (y no siempre) y sin dar cuenta alguna
del porqué de su razonamiento. Este modo de
comportamiento se ha visto peligrosamente

aumentado con la proliferacion de los dominios de

® El texto, en formato papel, esta editado e lRe v u e
des deux Septiembceeds 8011, paginas 79
102.
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las nuevas tecnologias de intercomunicacién ¢
los que impera la opinibn andénima, como el
muchos blogs y comentarios lame de la prensa

Carr cuando reflexiona sobre la penetracién de
Internet y de las nuevas tecnologias de la
intercomunicaciél  Propone dos grandes tesis en

N

digital. Es lo que he denominado muchas veceés presend ' Y f2& GAyadNHzySydl €.
52y f+ SELNBaisy 8y SdzadBSlmSIRJSAny @i B3 OF RSt yl-l
Rdzié¢s tF t£s53A0F RS &l DSNJ jdz§ I LISGSOS ary

SELX AOI OAs Yy
la logica del deber hacer, la logica da |
solidaridad. Es el imperio la individualidad
pretendidamente libre y autbnoma frente a Ig

F NNAY O2Y Ly

ciudadania, mas aun la persona, sumatorio de |a
persona libre en su individualidad al par qué

solidaria con las otras personas.

Afiddase a ello la logica de la Eracion vital.
Estas palabras de un director chileno de medig
de comunicacion lo dicen con claridad y rabiog
I QG dzl €t ARFRY &a¢2R2a f 2
ahora estamos en una realidad en la que el m

datos, de expresiones en un rio muy angosto y

una velocidad muy acelerada. Los que usamos
redes, aunque yo con Twitter soy mas austero por

tiempo y por autocensura, vemos que hay u
caudal en el que lo que importa es el instante. N
me interesan mistweets de ayer, misposts o

pagina de Facebook de hace dos dias. Puefdo
abarcar lo de las ultimas tres horas, lo demas se

me escapa. La audiencia tiene ese entrenamien
porque lo esta generando a la vez. Tiene
capacidad de comprender una oferta a es

velocidal mucho mas que quienes leen en pape|.

Ellos nos estdn configurando a nosotros y n
nosotros a ellos Dudo mucho que la velocidad €
instantaneidad de las informaciones aumente |
capacidad de comprender, con un minimo d
profundidad, la realidad de las s@s. Menos aun

gue permita la toma de decisiones meditadas. &

lo que refleja muy bien el trabajo de Raymon

® Recomiendo vivamente la lectura del trabajo del sociélogo aleman
HelmutRRosad ! OOSt SNI (A 2@ NI A SREANA § X 1
Découverte. Paris 2010.

" Guillermo Culell director general de Medios Regionales del Grupo
Mercurio de Chile en el diario espafiod f 11 HeNrdarzo de 2011.

L

alimenta los rios. Un mar de informacién, de

Rézf\‘? d@ft SRS ekd oMk Wﬂz &

gue las herramientas tecnoldgicas son, en Si
mismas consideradas, neutras. Son instrumentos,
son medios, de los que nos servimos la humanidad
y estan sabordinados a nuestros deseos y
prioridades, a nuestros fines en dltima instancia.
Los fines, los objetivos, los ponemos las personas
y las tecnologias no serian sino medios para lograr
mas facilmente esos fines.

S
a

D

Pero Carr se aproxima a la tesis deterstanial
SEPND 0 Ml 5 6 G2 ay GRA 218
de informacion. Proporcionan la materia del
pensamiento y también modelan el proceso de
LISyal YASYy(2¢ ott Idmy 0
adelante que pueden llegar a modificar el
funcionamiento del ceref® humano, cuestién a la
gue dedica todo un capitulo. Al final de su libro
SAaONROGS 1jdz§ GLINRINI YI Y24
y, posteriormente, ellos nos programan a

’ Yy2a20NRPaéd wSOAOAY2a AYTAy
de forma casi instantanea, de fuentes que, a
menudo no controlamos, informaciones que no
sabemos (¢ ni podemos?) priorizar de tal suerte

lj dzS &sdainformacion puede significar menos
02y 2 0OA YA S30)2¥% va totlavidés alla
cuando escribe, citando el traba®S Y I Yy RS
ASEFNOK 27Fesck®¥B2 NjBdgS a LI NI
tipos de pensamientos, especialmente la toma de
decisiones morales sobre las situaciones sociales y
psicolégicas de otras personas, es necesario dejar

5 Pasar el tiempo y la reflexiébn adecuadas. Si las
cosas estan sucediendo demasiadpidamente,

no siempre se pueden asimilar bien las emociones
acerca de los estados psicolégicos de otras

i ISR 2Y | aé { SNNF GSYSNI NR 2
gue Internet estd minando nuestro sentido moral.

1)

a ttS

S
Y

[=]

[0
a

o

o

152

19%

)l

®Nicholas Cart { dzLISNF A OAl £ SAYAvdzS Sadt KI OA!

ndzS & G NI & , TaBug, IMadiik 2011

11



Pero no seria aventurado sugerir que, a medid
gue la Red redibuja nuestro camino vital Y
disminuye  nuestra  capacidad para
contemplacién, esta alterando la profundidad de
ydzSaGNlr a SYy20A2ySa @
Carr (pp. 26266).

F

La persona se hace y crece en una sociedad g
como tal sociedad,esta determinada por las
tecnologias. Y las personas somos como somos,
gran medida, en razén de la sociedad en la qU
vivimos. La pregunta de si nos esta cambiang
Internet, pienso que es muy pertinente y qud
debe ser abordada con rigor y seriedad auagin
alarmismos inutiles y cegadores en la educacid
de las nuevas generaciones. Hago mia la reflexi

a son los mejor situados en este momento. No vive
la angustiosa busqueda del nuevo agusn la
transformacion familiar. Tampoco el
amedrentamiento de los medios de comunicacion

y drfieZelishidio deslizasty, denorde Sgas dnifendo,
en el que se mueven. La escuela, y en ella los y las
docentes, aparecen, habitualmente en exceso, y

Je’por delegacié de responsabilidades propias de
otros agentes (las familias en primer, pero no en

Ngyrd02 tdaAIND O2Y2 14

€ ausencia de referentes gue colapsa la sociedad

0 espafiola. De veras lo son. ¢Quién si no va a ser

capaz de reflexionar y ayudar a nstruir

jerarquias de valores en la multiplicidad de

GAYLzi a¢ 1jdzS NBOA6SYy Sf

|

™N\s

a

n
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f

de la Comision Assouline al Senado francés de que Mas de dos afios después de estas reflexiones no

St aSYyGAYASyG2z RS I a
ante la revolucion numérica, debe dejar pasq
rapidamene, a una reflexiéon constructiva sobre e
lugar de los medios de comunicacion social §
nuestra sociedad y las ventajes que nos puedsd
F L2 NI FNXI F@ 1jdzS KI OSNJ
sus riesgos con sus soluciones adaptadas a

YAAaYRa¢

En el CongresoedMadrid del afio 2012, arriba
sefalado, prolongaba unas breves reflexiones qu
publigué en Cuadernos de Pedagogia sobre
nuevo papel de padres y madres, de maestras
maestros en unos momentos en los que el aug
de los nuevos agentes de socializaciénaads de
tIa ¢L/ & LI NBEONI ¥ A
veracidad y fiabilidad de las informaciones (de 14
familias, del profesorado y de los medios d¢
comunicacién social), son hoy mas importante
gue nunca en la formacion de las nueval
generaciones. lagamilias y el profesorado se
estdn jugando su autoridad y los medios d
comunicacion (en el soporte que sea) su met
supervivencia. El magisterio y quienes lo ejercq

°/ AGIR2 LRNI CHoNAROS | dzZRSG NI yRY
YSRAIF &Ydzy AYLISN} G§AF SRdzOF GATFE
JeunesseMinistére de la Justice. Paris, Juillet 2010. Pag. 29

2 YuedbBsiRo rehfyntafmezana inkp&tandiaicSpiRa?
de las familias y el profesorado en la era Internet y
de las nuevas coumicaciones. Pero me parece
n Fdzy R YSydlFtX | RSYta RS (N
N fF T dzi2NRGEFags O2Y2 @&l
R Rablahyos de (s aurdad! deINGR IplditeR @ fas |
osmadres, que haya mas colaboracion entre las
familias y los centros de ensefianza. Nad&vo
se dird. Nada mas cierto, sin embargo.

1€ 3. La primacia del espiritu
el
y El pensadorRob Riemen, en su extraordinario

e Syalre2 ab2of ST RS 9a@aLINNXI
puede haber civilizacion sin la conciencia de que el

b Par YIRS diene gugasdlles Natuea. jPgsee ¢ ¢ |

ls una dimension fisica y terrenal, pero se distingue

de los animales por atesoram la vez, una

vertiente espiritual: conoce el mundo de las ideas.

Es una criatura que sabe de la verdad, la bondad y

la belleza, que sabe de la esencia de la ldzbst

de la justicia, del amor y de la misericordia. El

fundamento de cualquier clase de civilizacién hay

que buscarlo en la idea de que el ser humano no

debe su dignidad y su verdadera identidad a lo

que esccarne y huesosino a lo que debe ser: el

4] O9RdzOI GGA2Yy | dzE y2dz8S|t dzE

w S FdzS—RS—F+—t N2 GSOGH2y WIzZRAOALF ANBE RS |

° Javier Elz6EI Probl¥t RS I RAAOALI Ayl Sad2ftl N
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portador de dichas cualidades vitales eternas.
Estos valores encarnan lo mejor de nuestrp

SEA&GSYOALY ftF AYIF3Sy
(Pag. 89)
Tras la demanda de espiritualidad esta |

afirmacion de que los hombres y las mujere
somos algo mas que mera corgidad, que la

historia humana no se limita a las cosas, a

posesion de cosas, y que las ideas y proyect
forman parte esencial del acerbo humano.

Estamos de pleno en una crisis que es mucho m
gue una crisis financiera. Una o un adolescen
gue hoyse abra al mundo se encontrara con un
legitimacion religiosa muy minoritaria, al par que
fragmentada y ausente en la mayor parte de o

medios de comunicacién que a él le interesan.

Puede ser, incluso, que la poca que le llegue eg
distorsionada por idelogias prereligiosas. Vera,
también, que el referente politico mas noble, 13
preocupaciébn por la cosa publica, estd
escamoteada por la maquinaria de los partido
politicos y los medios de comunicacién afines
cuyo objetivo es ganar las préximas eleccgne
Esta o este adolescente vera, por el contrario, urj

|2~
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sociedad consumista, en medio de un
parafernalia de objetos cuya adquisicion es objet
de incitacion constante. Es sabido el poder de |

marcas y su enorme atractivo entre la juventud.

No se olvide ge el dinero aparece como el icong
gue, segun la propia juventud, mejor leg
representa como jovenes que son.

Todo esto hace, no me cansaré de escribirlo, g
la juventud de hoy estan centrada en lo proximag
en lo actual, en lo cercano, en lo cotidiano &tsi

FNBYyGS Ff &a3INry RA&OdzN
las cosas (que apenas les llega) se quedan en
GLISIdzS32 NBtIld2¢x 1 (

respuesta a sus cuestiones parciales. §
embargo, (insisto fuertemente en ello), lag
grandes prguntas, aun no explicitadas, no

formuladas teméticamente, y menos con e

' En Arcadia, Barcelona, 2006

S

e

in

lenguaje de un catedratico, estan ahi, en lo mas
profundo y en la periferia de ellos y ellas mismas:
Ruten sbylyo, ded@hgeivengdR a dEndeYvioyy dué
sentido tiene mi vida, porqué hacet bien y no el
mal, porqué he de ocuparme de otras persoyas
no centrarme en misi el mundo se acaba aqui, si
KIFIeé dzy Yta Ifftt X, y2
diré  respuestas sino, mas basica vy
fundamentalmente, elementos para aproximarse
a esas grangk cuestiones con la fuerza de la razon
y la determinacion de la voluntad. De ahi la

as fragilidad intelectual y emocional en no pocos
€ jovenes y el riesgo de que puedan ser presa de sus

propios sentimientos, indecisiones y, de forma
particular, sin capacidade asumir sus propias
frustraciones. En una sociedad que ya ha dejado

atras la secularizacién para adentrarse en nuevas
sacralidades, estas ocupan cada vez mas espacio

en el universo adolescente, sacralidades que,
demasiado frecuentemente, no tienen respias
a sus preguntas.

De nuevo, Rob Riemen, en su ultimo trabajo, aun
no traducido al castellanaos alerta sobre estas
cuestione¥® 9f fAONRB Sa dzfl
de obligada lectura para humanistas. Una de sus
tesis es que en una sociedad dondemina la
personaY & 64S &ANWS RSt
rebelion de las masas, junto a Tocqueville, la
religion judeaocristiana, Nietzche y Spinoza, entre
otros), la cultura dominante no puede ser otra
cosa que la cultura de masas que Riemen
denomina la altura del kitsch.

La cultura del kitsch se caracteriza porque los
valores nobles, los valores espirituales son
de las apetencias materiales
valor supremo del yo, de la satisfaccion inmediata
de la pulsién del instante. Es la cultura de la
instantaneidad satisfecha, acuciada, en Ila

actualidad, porlas nuevas tecnologias digitales y

?Rob Riemerii [ OS G SNy St
traduccion del original escrito en holdés
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alimentadas por la incitacibn desmedida al
consumo. Incitacion elevag por mor de la crisis,
en criterio ético de comportamiento: jconsuma|
por favor,para que salgamos de la crisguién
lo hubiera dicho hace cuarenta afios?

La personanasa (Riemen sigue, particularmentg
en este punto, a Ortega) est4d imbuida de {
misma,engreida, se siente en posesion de la Unig
verdad.ab2 Sait SYiNB a&dz
sus conciudadanos, confrontar su pensamient

con la critica, tener cuenta la opiniébn de lo$

demés. Esta actitud refuerza en él la idea d
poder, la sed de domin&m. Solo cuentan él y sus
congéneres, a los otros solo les queda la opcién
adaptarse a sus planteamientos. El hombneasa

tiene razén por definicion, no tiene por qué
explicarse ni justificarse. Poco dado al dialog
solamente conoce un lenguaje, @& la fuerza: la

A2t SYOAl FNaAOFE oL} 3

La personamasa, pese a Su engreimiento, eg
consciente de su vacio interior y vive en el culto
resentimiento, explicard con detalle Riemehsi
yI0S St TFLraorayvyz | dzsS
como la expltacibn con fines politicos del
resentimiento de la personmasa (¢,€s que no se
percibe, me permito afiadir, en el tono de log
comentarios anénimos a las noticias publicadas 6

digital gratuito en los medios de comunicacion?).

Es la politicale los demagogosuyo solo objetivo
Sa YIyuSySN) St L322 RS NJ
(Pagina 45).

Quizas quepa preguntarse a qué viene el titulo d
Syalreée2 RS wASYSys «aS
FlLaoArAayYz2éd wAaSYSy 02y
fascista, la ideologia totalitaria, hastado muy

presente en Europa a lo largo del siglo XX y que
los albores del siglo XXI, en paises, como el sU

Holanda, tenida como patria de la tolerancia,

también ha prendido la mecha del fascismo en ¢
LI NOAR2X aA3ayAFAOI GAGI
f AOSNIF R¢x RSYUNR RSt

me he referido mas arriba. Y Holanda no es |

Finlandia, Bélgica, Austria, Francia, Alemania,
El error, al inicio de segunda década del siglo

caso aislado en Europa. Piénsese en Suecia,

etc.
XXI
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estariaen comparar el actual fascismo incipiente
con el fascismo final del mundo nazi, musoliniano
o franquista, cuando habriamos de compararlo
con el de sus inicios. Sin olvidar el estalinismo.
¢t2ye WdzRizZ Sy adz
exordio de su capilo sexto,_esta reflexion de
BRI i1
RSt K2YoNB
Ay i SNR 2N LI NI
| 283X 02Y2 Sytz2y0Saz S
fascismo es la consecuencia de la actitled los
partidos politicos que han renunciado a sus
ideales, de intelectuales que cultivan el nihilismo
acomodaticio (no hay jerarquia de valores), de
universidades que no merecen tal nombre, de la

A ¥ddiciaidelimiindo de los negocios, de los medios

de comuniacion que se emplean al
embrutecimiento del publico en lugar de buscar el
RSal NNBf f 2 RS adz
¢Estamos libres de uniesgo _d
RS

e _estas
aAaONROA
Cuando escribo sobre estos temas me gusta
recordar una anécdota que transmit®iRRiemen

en su primer libro arriba citado. Cuenta Riemen
como Camus, Sartre, Koestler y Malraux (en el
domicilio de este wltimo) reflexionan sobre qué

SEOSt Sy

£ Ay
1
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ha®ak deSpyid’ 8eNa geeda (de YaTségdnBa/gOekra ¢

mundial). Camus, que se habia mantenido callado
durantS f I O2y@SNAEI OAsy >

de VabrdY, ¢ sj cdiRdhdeNd PublicRehte
Hds Unlemos! g&&voceﬁd&, qué ReRidehn 2vglu'2's

morales, y que en lo sucesivo haremos lo
necesario para fundarlos e ilustNI 2. & K ¢

Donostia San Sebastian, mayo de 2014

Javier Elzo
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sumario

Escuela participativa: tradicion y resistencias 1

Manuel de Puelles Benitez (UNED

Licenciadcen Derecho por la Universidad Complutense de Madrid

(1961). Es también licenciado en Ciencias Politicas por dicha
Universidad (1969). Se doctor6 en Derecho en 1982 por fla
Universidad Complutense de Madrid. Ingreso6 en el cuerpo supetior
de AdministradoreCiviles del Estado en 1964. Ha desempeﬁa]o
diversos cargos de responsabilidad en el Ministerio de Educacion,
habiendo sido secretario general técnico y director general de
Coordinacion y Alta Inspeccion (enero 19g82ibre 1986).Ingresé
en el cuerpo de priesores titulares de Universidad en 1986 y en €l
de catedraticos en 1993, desempefiando la catedra de Politica dg la
Educacion de la Universidad Nacional de Educacion a Distahcia
(UNED).

En la actualidad es profesor emérito de dicha universidad. Ha sadmalaele la Facultad de Educaciél
de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia {1939 y vicepresidente del Consejo Escolar
del Estado (1991997)

\Para contactampuelles@edu.uned.es )

Resumen

Trasuna resefia historica de la participacion social, se analiza el concepto de calidad educativa y los
interrogantes que su definicién plantea. La participa@8run factor de calidad en las democracias y esto
plantea la necesidad de educar al alumnado papaetia. Finalmente, aporta un analisis legislativo sobre la
participaciéon escolar y las resistencias que la LOMCE pone de manifiesto al respecto.

Palabras clave

Participacion social, calidad educativa, participacion escolar, escuela democratica, padlitiatve

En este articulo hablaré de alumnos, de padres y de profesores, expresiones que no implican acepcion de género: naturalmente,
cuando hablo de alumnos, padre profesores, me estoy refiiendo a madres y padres, profesoras y profesores, alumnas y
alumnos, respectivamente.

Convives
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Hay una linea de pensamiento quembate todo
lo que se presenta como tradicion. Esta posicié
sin embargoolvida lo mucho que la humanidad
debe a determinadas tradiciones, en las que s
duda debemos perseverar. En realidad, no h3
tradicién, sino tradiciones. Y entre ellas hay una
la que me quiero referir ahorshemos heredado
de una tradicion de progreso que demanda s
propia continuidad. La participacion, comg
veremos, forma parte de esa tradicibn dg
progreso.

Sin embargo, la participari no es un concepto

univoco, admite muchos enfoques y contenidos.

Ello quiere decir que es una expresion ambigu
imprecisa, genérica, que necesita delimitacion. N
es lo mismo la participaciébn politica que |3
participacién social, aunque se nutran derisma

—

y

D

had

nace el concepto politico de participacion hasta
gue éste se universaliza y lo hace en ese momento
sOlopara los varones; durante todo ese tiempo lo
que rige es el sufragio censitario (se vota porque
se esta incluido en el censo dentdbuyentes o
porque se pertenece al reducido grupo de
profesionales liberales).

Es preciso, pues, esperar a finales del siglo XIX
para que en los paises europeos se haga efectivo
el sufragio universalen Espafia en 1890tal y
como entonces se entendia@n Europa -un
hombre, un vote, aunque el llamado sufragio
Gdzy A OSNAEI f £ aztz2
mujeres no votaban (seguian siendo invisibles). El

voto femenino es obra del siglo XX. En Inglaterra

el sufragio femenino se logra en 1928, en Franci
pais de gran tradiciébn revolucionaria, no se

Ay Ot dz2 SN

fuente y aunque ambas susciten también la mayq
resistencia.

=

consigue hasta 1945. En general, el sufragio
universal para las mujeres no se alcanza en los
paises europeos hasta después de la Segunda
Guerra Mundial. En Espafia aparece en la
Segunda  Republica pero fue aunconquista
efimera porque pereci6 victima de la Guerra Civil y
de la larga dictadura que le siguid. Sélo con la
Constitucién de 1978, o sea, casi ayer mismo, la
mujer ha podido ejercer el derecho al voto, el
derecho a la participacion politica. Esta breve
sintesis histdrica muestra las resistencias que las
fuerzas conservadoras opusieron en todos los
paises al sufragio universal, es decir, a la llegada
de la democracia.

La participacion politica y la existencia
de una tenaz resistencia

El concepto de participacién nace en la Revolucion
francesa. Antes de la Revolucibn no se puede
hablar de participacion grque no hay sujeto
titular de la misma, no hay ciudadanos: antes de
Revolucion sélo hay subditos, y los subditms
participan, se limitan a obedecer. Sé6lo cuand
aparece el concepto de ciudadano es cuando
podemos hablar de participaciode los varones
en los asuntos politicos. Tenemos asi un prim
dato que me parece importante: la participacion
nace a la vida publica con un contenido politico.

a

O

La participacion social: auge y declive
o el problema de las resistencias

La participacion politca se va a basdar
fundamentalmente en el sufragio: se participa en
la vida politica po medio del sufragio, es decir,
mediante la emision del votale la ciudadania.
Pero esta participacion va a encontrar enormes
resistencias: el sufragio universal (masculino) no
se encarnara en las leyes hasta finales del sig
XIX, es decir, pasaran masalen afios desde que

Cuando homtes y mujeres conquistan el derecho
a la participacion politicae producird una notable
paradoja, porque es entoncescuando la
democracia representativa mostrara sus propias
insuficiencias. Ello es asi porque la ciudadaeia
siente perdidaen la democraia representativa, se

0 encuentra en un espacio politico donde es
convocado a votar cada tres o cuatro afos, pero
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en los restantes aspectos de la vida publica, que|le se apliquen;

afectan muy directamente, carece d

participacién. Es por eso que en los afios seserta tienen

del pasado siglo XX surge el concepto d
participacion social: es el momento del aug
sindical en toda Europa Occidental, la época dgl
desarrollo de los movimientos ecologistas, de |
aparicion de los movimientos feministas, de
nacimiento de las asociacionee donsumidores,
y, en el ambito educativo, de los movimiento$
estudiantiles de nuevo cufio, de los movimiento
docentes y de la aparicion del concepto d¢
comunidad escolar.

U7
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Nace asi un concepto nuevo, el de participacidn
social, que implica que no basta caue los

ciudadanosparticipen de los asuntos politicos, eg
necesario que participen también de los distinto
ambitos de la vida publica. Sin embargo, en Igs
afios ochenta se producir&ierto desencanto,
decepcién o sentimiento de frustracién, hasta €|
punto de que, como consecuencia de la
resistencia encontrada, se originaa crisis de la

\*2J

participacion social: los logros alcanzados no estan

a la altura de las expectativas. El problema 9
agudiza con la aparicion en esos afios dgl
neoliberalismo que exalta ol privado vy

minusvalora lo publico. Esta en la filosofia politida
del neoliberalismo la ampliacion de la esfera
privada a costa de la publica, y eso incitp
inevitablemente a la desmovilizacion ciudadana.
Neoliberalismo y desmovilizacion ciudadana sgn
términos coincidentes. La consecuencia es que
participacién social es relegada al mundo de Ias

es decir, no hay un concepto
universal de la calidad de la educacion: los autores
su concepto, las osmizaciones
internacionales tienenel suyo. En rigor, no
podemos hablar de un concepto univoco de
calidad de educacién, pero lo que me interesa
resaltar ahora es que aqui también se producen
grandes resistencias a determinados enfoques
sobre la calidad d&a educacion, se premian unos
y se penalizan otros.

Empecemos por describir el origen de este
concepto. Lo primero que debemos decir es que
nace en la empresa privada. Es en los afios sesenta
del pasado siglo, dentro de la llamada ciencia de
las organizaones, cuando se empieza a hablar de
la calidad, aludiendo con ello a un nuevo espiritu
de empresa, a la autonomia de las unidades que
componen la empresa, a la flexibilidad de la
organizacién, a la excelencia del producto, al
control de los procesos, etcTodos esos son
factores que surgen en el mundo de la empresa y
que penetran con extraordinaria rapidez en el
mundo de la educacion. No es casual, por tanto,
que este origen del conceptampregne de
economicismo el mundo de la educacion

Este condicionamienot se hace visible en la
concepcion hoy dominante: la calidad de la
educacién viene determinada por el rendimiento
escolar, alcanzado tanto por los estudiantes como
por las escuelas. Asi, la escuela o el sistema

|a €ducativo produciran calidad si obtienen busn

rendimientos académicos. Esta proposicion

sombras. En educacion va a ser reemplazada por Parece, en principio, razonable. Sin embargo,

un término con gran capacidad de atraccion: |a
calidad.

El concepto de calidad de educacion
distintos enfoques

La alidad de la educacion es otro conceptd
multivoco. Depende de quien lo defina, de |
perspectiva que se adopte, de los parametros C]LTG

oculta muchos problemas. Es una acepcién que
vivede la comparacion porque necesita contrastar
los resultados con otra instancia: si tenemos dos
centros docentes, doescuelas, llamémoslas alfa y
beta, diremos que alfa tiene mas calidad que beta
si obtiene mejores rendimientos escolares,
medidos cuantitativamente. Ello parece, como
deciamos, razonable, y sin embargo esta
aproximacion esconde una falacia. Por ejemplo,
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no nos dice si ambas escuelas estan utilizando,

o forman parte sustancial del proceso de ensefianza

no, poblaciones escolares homogéneas. Puedle y aprendizaje, factores como la competencia

ocurrir que beta, que efectivamente tiene un
menor rendimiento escolar en cuanto a oS
resultados cognitivos alcanzados, esté integrand
en su escuela a una poblan marginal,

disminuida o discapacitada: I6gicamente no puede

alcanzar los mismos resultadescolares que alfa,
por mucho que se esfuerce la escuela, por much
gue colabore la comunidad escolar, por much
apoyo que le den las instituciones locales o Id
poderes publicos. Pero es que incluso manejang
una poblacion escolar homogénea podriamo
encontrarnos con que beta consigue meno
resultados escolares desde el punto de vista d
los famosos test de medicion de conocimientog
pero puede ocurrir que betasté utilizando unos
métodos de educacién mas dinamicos, mas rico

mas cualitativos que alfa, puede que haga un

énfasis en el proceso denseflanza y de
aprendizaje que alfa no hace, puede que hay
introducido servicios de orientacion escolar Y
vocacionalque alfa no tiene, puede que haya
elaborado un curriculo adaptado a la necesidads
del alumnadoy del entorno local o regional del
que alfa carece, puede que la participacion de
comunidad escolar sea tan alta como sea posibl
cosa que alfa no hace. gflamos entonces que
beta tiene una menor calidad de educacion qu
alfa porque los rendimientos de sus alumnos
medidos en conocimientos, somenores que
alfa?

La identificacion calidatendimiento, hoy

dominante, tiene principalmente su sede en lo
paises anglosajones, que estan intentando
imponerla en toda Europa occidental. Pero a n
me parece que, aunque sea la concepci§
predominante, mide los logros escolares de u
modo economicista, como si la educacion fuer
una mercancia que se puede pesar, compyar
vender en funcion de datos puramente
cuantitativos. Es una concepcion que no tiene ¢
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cuenta una serie de factores cualitativos qug
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profesional del profesoradajn curriculo idéneo y
adecuado al mundo en que el educando va a vivir,
una direcciéon escolar dindmica y colegiada, una
comunidad escolar que participa de la vida de la
escuela, es decir, una serie de factores y de
variables que por definicion son cualitais y que
responden a una concepcion moderna de la
educacién donde, siendo importantes los
conocimientos adquiridos por el alumnado, se
hace énfasigambién en aspectos muchas veces
olvidados, tales como la afectivida@ educacion
del sentimiento y de kemociones la estéticala
educacion de la sensibilidad la moral -la
educacion en valores civicogs decir, elementos
cualitativos que inciden directamente en la calidad
y que apuntan al corazén mismo de la pedagogia.

Es preciso, pues, hablar de auncalidad de
educacion basada no tanto en los rendimientos
escolares como en los procesos: el proceso
educativo considerado en si mismo debe ocupar el
primer lugar de nuestra atencion. Por eso,
entiendo que hay aqui una concepcién de la
calidad mas rica qu la de los rendimientos,
sabiendo, por supuesto, que los conocimientos
siguen ocupando un lugar importante dentro de la
escuela y dentro del sistema educativo. En
definitiva, se trata de superar una concepcién
economicista de la educacién, lo que no digai
rechazar que el sistema educativo establezca
relaciones con el sistema productivo: no podemos
seguir anclados en el pasado, en una concepcién
idealista en el sentido clasico que aisla lo
pedagdgico de todos los elementos que afectan a
la educacién. L& sistemas educativos se
relacionaran cada vez mas con los sistemas
productivos, pero una cosa es una concepciéon que
tiene en cuenta los factores econémicos y otra
una concepcion economicista en la que la
educacion es contemplada predominante o
exclusivamate como una inversion, de modo que
se midan los resultados alcanzados en funcion de
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su rentabilidad. Es preciso recordar que |
educacion es mucho mas que ensefd
conocimientos cuya transmision pueda ser medid
cuantitativamente.

La escuela participativas una escuela
democratica y de calidad

La participacién es un factor de calidad en Ig
democracias. Todos los regimenes democratic
de calidad tienen en su agenda un tema basico
fundamental: la formacion de la ciudadania
.,Como se forman ciudadanos?través de dos

instituciones basicas de las sociedad, la familia 'y
escuela. Las democracias no pueden sobrevivir

0

las bases de la organizacidbn escolar. ¢Qué
pretende la escuela democréatica? La escuela
democrética reconoce la necesidad de la
autoridadpero trata de cohonestar el principio de

autoridad con el principio de participacion de la

=~

comunidad escolar -alumnos, familias vy
profesores. Por tanto, para que podamos
conseguir esa escuela democratica es

fundamental la participacion. Pero es mas, es q
la participacion es educativa por si misma, y es
educativa para losy las estudiantes porque la
participacion en la escuela hace posible en el
educando el concepto de la responsabilidad, le
la inculca habitos de cooperacion, le proporciona un
si sentido dinanco de la vida e introduce el

DS
y

no forman ciudadania, si no impregnan la vida de concepto del compromiso (con la importancia que

esa ciudadaniale una mentalidad democratica.
Pero la mentalidad democratica no es poésilsi
no se fomentan en la infancia, desde sus primerg
afios, habitos democréticos, habitos que debe
aparecer en la familia pero que se tienen qu
reforzar en la escuela: si el alumnado n
participan en la escuela desde pequefio, cada ur
de acuerdo con saivel, su edad y su capacidad,
no participan en la vida cotidiana de la escuela,
no participan, en la medida de sus posibilidade
en las decisiones de la escuela, si no participan
las elecciones de susepresentantes de la
comunidad escolar, noestaremos formando
ciudadanos. No basta con que les digamos lo g
es la constitucion espafiola o lo que es |

democracia, tienen que palpar de algin modaq,

tienen que vivir la democracia, para lo cual €
necesario que el contexto de esa escuela sea
contexto democratico, y no hay nada mag
democratico que la participacion. Solamente d
esta manera podremos contraponer a la escue
napoleénica un modelo de escuela distinto, i
escuela democratica.

La escuela napole6nica, como es sabido, es
escuela que haregido en Europa durante
doscientos afios, una escuela que hace d
principio de autoridad y del principio de jerarquig

tiene el compromiso en nuestras vidas), del
compromiso con unos fines educativos, y no solo
s esto sino que también nutre a todos los
elementos de la comunidad de un concepto de
b proyecto, congregando a todos alrededor de un
h proyecto pedagdgico (si en una escuela hay de
o verdad un proyecto pedagdégico y participativo
i podremos conseguir de loslumnos que el
si sentido del proyecto anide en sus propias vidas,
5, permitiendo alentar méas adeléa un proyecto de
bn vida afectiva, un proyecto profesional, un
proyecto social o un proyecto politico). Todos
estos factores son educativos por si mismos, de
le aqui que la participacion eduque, no sélo al
n alumnado, también al profesoradpa las mismas
familias.

n

a}

S
n La escuela participativa y la politica

educativa
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a En uno de los documentos del colectivo Lorenzo
i Luzuriaga que puede visitarse en su pagina web,
se afirma que el art. 27 de la Constitucién de 1978
fue fruto de un consenso basico sobre los valores
la gue debian informar el sistema educativo. Entre
esos valores estaba el de la participacion de la
el comunidad educativa en el gobierno de los

L centros sostenidos con fondos publicos, tanto en
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el control como en la gestién de estos centros (art.

27.6) Sin embargo, ¢ pesar de este consenso
bésico, su aplicacion, en este y otros aspectos,
ha sido después pacifica. La sucesién continua
leyes organicas han incidido una y otra vez en
regulacion de la participacion, de manera que |
gue una ley establecia otra lanodificaba,
normalmente en el sentido contrario.

El vaivén legislativo comenzé con la Ley Organi
reguladora del Estatuto de Centros Escolares (
1980 (LOECE), promulgada bajo el gobierno de
Unién de Centro Democrético. En relacién con

participacidn democratica, la LOECE, en su articu
34.2, dejaba la regulacion de la participacion e
manos del reglamento de régimen interior dg
cada centro, aunque sea una materia
constitucional que debe ser objeto de una ley. N
era eso lo que disponia la Constitut al respecto

y asi lo interpreté el Tribunal Constitucional qug
en su sentencia de 13 de febrero de 1981 decla
aft AyO2yaiAddzOA2y !l t AR
LINSOSLIizé d 9NI dzy &SNR
de menguar la participacion de la comurdda
educativa en los centros sostenidos con fondqg
publicos.

El segundo intento para regular la participacion d
la comunidad escolar en los centros fue obra de
Ley Organica reguladora del Derecho a

Educacién de 1985 (LODE), bajo el prim
gobierno somlista. Esta ley procedié a la creacio
del Consejo Escolar del centro, confiriéndol
amplias facultades que no eran sélo de propuest
de informe o de evaluacién, sino también d¢
aprobacién, decision y supervisién. La LODE, col
es sabido, fue impugnadaante el Tribunal
Constitucional que, en relacibn con I3
participacién, declar6 la constitucionalidad de lo
preceptos de la LODE consagrados al Cons
Escolar del centro y a sus atribucionssntencia

. LI NG AOALI OAsy wXB8d t 2N Sf
revestir, en principio, las modalidades propias de

no toda participacion, tanto informativa como

de consultiva, de iniciativa, inclusgecisoria, dentro

la del ambito propio del control y gestion, sin que

b deba limitarse necesariamente a los aspectos

d4S0dzy R NA2a RS I | RYAyAa&d

Parecia, pues, resuelta la aplicacion del articulo

ca27.6 de la Constitucion. No ha sido asid&a

le cambio de gobierno de distinto signo ideoldgico

la ha supuesto un tejer y destejer la regulacion de la

a participacion democratica de la comunidad

o educativa en los centros sostenidos con fondos

n publicos. La Ley Organica de Calidad de la
Educacién de 2002 (GE), bajo un gobierno
conservador, modific6 profundamente las
atribuciones del Consejo Escolar, limitandolas a
funciones de propuesta e informe. La alternancia
democratica dio paso en 2004 a wgobierno
socialista que procedié a restaurar las funciones

- d inteddeNion eh losi deNtdod Sstemtdds cBnd (i S

for@bsNdutlitod, 2stabléciendiNAinYréghderh gell S v (
codecision, corresponsabilidad y cooperacion
entre los distintos agentes implicados en el
gobierno de los centros. Tal fue el caso de la Ley
Orgéanica de Educacién (L@E)2006.

D

Finalmente, la Ley Organica para la Mejora de la
Calidad de la Educacion (LOMCE) ha vuelto al
modelo que inspir6 la LOCE. No es ocioso recordar
aqui que el Consejo de Estado, al dictaminar sobre
el anteproyecto de esta ley, sefial6 que en él se
a dzLINRA Y N | af | Ol LI OARI R
Escolar w X 6 I € StEAYAYIFN f2a
moWl LINR 0 | NE RSOARANE TFAial N
WAYTF2NYINE S@IfdzZd NRéd 58 &
fla FTdzyOAz2ySa S2S0dziAgdl a
YSNI YSyYy (S ORlyCandsolde Ektadé
pjollegaba a esta conclusion: el Consejo Escolar
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de 27 de junio de 1985). Segun el Tribunal a tener meramente funciones de informacion,
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una variedad del

Constituobnal,a S f
considerarse como

de
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Los temores del Consejo de Estado se hicierpn participacion en una materia tan sensible coglo
realidad con la apradcion de la LOMCE en| despido de profesores en los centros concertados.
diciembre de 2013. El Consejo Escolar se limjta La participacion vuelve a encontrar de nuevo la
ahora a conocer, analizar, proponer e informal, resistencia tradicional del sector mas conservador
mengua su representacion en la Comision de de nuestra sociedad. No todas las tradiciones son
seleccionde la direcciondel centro y merma su | de progreso
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Resume

El desarrollo de oportunidades para ejercer la participacion democrética en la vida de un centro educativo
no solo es un derecho de todos los miembros de la comunidad educativa, tambi¢aspoasabilidad de

las instituciones que debewrear los cauces, la organizacion y los programas necesaai@s que dicha
participacién sea efectiva. Las sociedades democraticas deben potenciar la participacion real de sus
ciudadanos y ciudadanag laescuela es un lugar idéneo para aprender las competencias que conlleva una
ciudadania responsablé.odo centro escolar deberia incluir en su curriculum y por tanto hacer explicita, su
reflexibn sobre como desarrollar en el alumnado su condicion de miesntie la sociedad de la que son
parte. Por lo que defendemos que ésta debe dotarse de unas estructuras que faciliten la participacion
activa del alumnado en la vida del centro escolar, que faciliten tanto sus responsabilidades como la toma
de decisiones abre los diferentes aspectos relacionados con la vida escolar. Finalmente los centros
educativos deberian incluir en su proyecto educativo los programas que se van a desplegar para que el
alumnado vaya aprendiendo progresivamente las competencias que teermjercer una ciudadania
responsable. El objetivo de este articulo es reflexionar sobre las bases que permiten la participacién real del
alumnado en los centros educativos. Justificaremos la importancia de la participacion, hablaremos de las
diferentes estructuras que la potencian y terminaremos reflexionando sobre con los planes que las
desarrollan.

Palabras clave

Participacion escolar, estructuras y organizacion, comunidad educativa, liderazgo compartido, programas
de aprendizaje, formacion entre igeal

La participacion en la vida escolar

Existe un modelo de escuela, espejo de un modelo de sociedad, que otorga un papel pasivo al alumnado y
lo contempla como mero receptor del conocimiento que posee y domina el profesorado. Esa escuela
antigua que propne una ensefianza expositiva y un aprendizaje memoristico, contempla la disciplina como
una condicion que el alumnado debe cumplir antes de entrar en el aula. Este debe limitarse a cumplir las
normas y respetarlas. Esfeerspectiva basa sus intervencion&s un modelo jerarquico de arriba abajo,
donde a modo de juicio o arbitro, el centro educativo, las personas adultas, el profesorado dictamina la
gravedad de los actos acontecidos y aplica la sancién o correccién debida.

Este modelo tiene algunos benefisipara la institucién escolar e igualmente para el alumnado que puede
sentirse protegido por unos limitesun orden establecido que le garantiza un entorno seguro construido
con normas y sanciones muy definidas. Sin embargo, es un modelo con muchasdimag pero que
basicamente se ha mostrado ineficaz para gestionar la convivencia y para promover la implicaciéon e
incorporacion de los valores, creencias y normas que se quieren legitimar.

Otro modelo de escuela plantea el papel activo de la comunidadlar y en el caso que nos ocupa del
alumnado, en todos los procesos de aprendizaje que en ella se promueven. Desde este modelo el
alumnado es agente idonepara gestionar conflictos, desarrollar valores en accion, mejorar la calidad de
la convivencia e®lar y sobre todo adquirir las competencias que le va a permitir desarrollarse como
miembros conscientes y responsables de la sociedad.
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La participacion del alumnado en todas las fases
de la gestiobn de la convivencia promueve su
crecimiento moral, su gecidad para reflexionar e
intervenir con criterios de madurez moral, ung
moral autbnoma que comprende y potencia €
cuidado mutuo. Participar en el establecimientg
de las normas del centro o del aula, reflexionar
tomar decisiones sobre las consecuencise

debe suponer su incumplimiento, aprender e
intervenir en diferentes técnicas de resolucion de
conflictos, tener un papel activo en la observacié
de la calidad de la convivencia escolar o dirigir
actividades ante las y los iguales para promoverl
son oportunidades que brinda una escuelg
participativa a su alumnado y que sin duda
contribuyen a su crecimiento y madurez moral.
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La participacion del alumnado en la convivencia
escolar contribuye a la satisfaccion de una de las
necesidades basicas de todargena como es la
necesidad de pertenencia. Pertenecer a grupos de
personas con las que nos sentimos vinculadgs,
pertenecer a instituciones de las que formamog
parte es una necesidad que se atiende en ¢
ambito escolar cuando se potencian las relaciongs
de buena calidad. Nos referimos a relaciones de
igualdad, de interdependencia  positiva,
reciprocidad, basadas en la empatia, el cuidad
de la otra persona y la responsabilidad individual

en el conjunto de la escuela. Estos valores son
freno a los contraalores que a menudo muestran
los alumnos y alumnas desvinculados con
cultura escolar tales como la oposicion, la falta de
solidaridad con quienes no son de su grupo y
violencia. Sentirse parte de una institucién escolar
se traduce en el cuidado dehwrno material y
social en el que se inserta.

Los centros educativos que promueven la
participacion del alumnado potencian el liderazg
compartido, de forma que cualquier alumno @
alumna pueda formar parte a lo largo de Ia
escolarizacion de la diferentesstructuras que se

A=)

le proponen y compartir con el resto de sus
comparfieras y compaferos el liderazgo en las
multiples acciones que desarrollan. Ese trabajo,
con los y laslideres naturales es la mejor
oportunidad que brinda la escuela para aprender
la reponsabilidad personal y social que implica la
ciudadania y es el mejor banco de experiencias
para realizar aprendizajes y desarrollar
competencias vinculadas al trabajo en equipo, la
comunicacion, el andlisis de situaciones
interpersonales y sociales, larha de iniciativa, la
resolucion de problemas y la dinamizacién de
grupos.

La promocion de la participacion del alumnado
pasa inevitablemente por la creacibn de
estructuras y el desarrollo de programas de
aprendizaje. La iniciativa personal de parte del
profesorado puede ser un buen inicio pero
necesitara el apoyo y liderazgo directivo para que
dicha participacion se consolide. Solo las escuelas

gue institucionalicen la participacion del
alumnado podran hacer de la convivencia
democratica un proyecto traformador vy

sostenible en el tiempo. Y las raices de dicha
sostenibilidad seran precisamente las estructuras
de participacion que se establezcan en el centro
escolar.

Las estructuras de participacion:
claves organizativas

La organizacion escolar aportarfas especificas
el liderazgo institucional a través de
representantes  formales  del alumnado:
delegados, representantes del alumnado en el
consejo escolar, junta de delegados, que
contribuye a facilitar la comunicacion dentro de la
estructura piramidal qge la propia escuela
promueve, sin embargo, una somera observacion
del aula nos permite detectar que existen otros
roles diferentes que el alumnado desempefia en la
convivencia diaria. Parece que més alla de la
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formalidad institucional, las dinamicas
interrelacionales transitan por otros caminos y e
en esa otra légica del aula y del centro en la qye
podemos potenciar el liderazgo natural
promover estructuras que respondan a los roles
facilitadores de la buena convivencia.

U7

Lasestructuras de una escuela pigipada deben
por tanto capacitar al alumnado para desplegar
habilidades interpersonales y de gestion dq
conflictos y potenciar su participacion en la tomg
de decisiones sobre los diferentes aspectq
relacionados con la dindmica del aula y del centr
De esta forma haciendo visible las claves de

convivencia cotidiana y situandola en la agend

1%
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adultas, no profesorado, debe existir una buena
coordinacién para que no resulten apéndices de la
organizacion escolarLa guia en la participacion

del alumnado es mucho mas eficaz cuando se
realiza entre un equipo de personas adultas, ya
que esen el seno de ese equipo en el que se

produce mas aprendizaje como fruto de la
experiencia de liderazgo compartida.
2. Incorporan dichas estructuras a la

organizacion del centro escolar.

En la medida en que dichas estructuras estén
contempladas en la oapizacion del centro
contaran con tiempos, espacios Yy recursos

escolar podemos dar respuesta a las necesidades compatibles con la actividad académica cotidiana

del alumnado y desplegar todo su potencial comp
verdaderos gestores y gestoras activos de |a
prosocialidad. Estasestructuras deben estar
basadas en diferentes liderazgos y responder |a
objetivos y acciones variadas tanto en el entornp
escolar con del sistema social y ecologico en
gue se sitlan.

Las buenas practicas de numerosos centros q
despliegan estructurasgpticipativas de alumnado
nos permiten establecer una serie de claves gue
nos parecen imprescindibles para su bue
funcionamiento Las estructuras eficaces dg
participacién del alumnado:

e

=]

1. Estan sostenidas por personas adultas

Barbara Rogoff introduce el concepto de
participacién guiada para indicar precisamente ¢
papel mediador las personas adultas entre e
alumnado y los aprendizajes a realizar. La
experiencia nos muestra que cuando no existe el
acompafiamiento del profesorado en sla
actividades que seesarrollan es esta estructuras,
desaparecen a corto plazo. El sostenimiento no
tiene que ser necesariamente de tutela constantg
ni mucho menos de protagonista, pero si ds
referente del alumnado en las actividades que ge
realizan. Cuando son sostenidas ppersonas

1%

y esa sera una de las claves de su sostenibilidad en
el tiempo. Las estructuras que basan su
funcionamiento en la ampliacion de la jornada del
alumnado o del profesorado como si de un extra
se tratara pueden aguantar un tiempo pero no
tienen vocacion de permanencia y estabilidad. La
decision y el liderazgo directivo resultan
definitivos para contemplar estas en el centro de
la vida escolar.

3. Reponden a necesidades de la comunidad
educativa.

Las estructuras deben responder a las necesidades
del alumnado, de esta forma garantizamos que
tengan sentido y sea motivadoras para este
colectivo. Sus necesidades mas especificas en el
entorno escolar hacereferencia a la pertenencia

y por tanto a la calidad del clima relacional y al
éxito académico y a todos los factores que
facilitan que éste se promueva entre todo el
alumnado. Asi mismo cuando el alumnado tiene
cierta costumbre de participar les surge la
necesidad de contribuir en la mejora de su
entorno. El centro escolar tiene al mision de
detectar, dar forma y potenciar el pleno desarrollo
de estas necesidades, vinculandolas con las
necesidades del centro y del entorno.
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4. Programan ss aprendizajes ydespliegan
programas de accion definidos

La mera existencia de estructuras participativas rjo
garantiza la calidad ni la continuidad del trabajp
gue desde ellas se realiza. El profesorado es|el
encargado de programar y definir los aprendizajgs
gue se propaen al alumnado desde cada una d¢
ellas. Esta concrecion inicial se muestra como una
guia orientadora muy util y practica para dirigir su
actividad. De esta forma el profesorado ocupa §
verdadero papel de liderazgo pedagdgico o d
facilitador del trabajodel alumnado. En muchas
ocasiones esta facilitacion deberd incluir la
propuesta no solo de objetivos de aprendizaje $i
no de propuestas de actividades formativas para
proponer al alumnado. La programacion de
convivencia, el Plan de Accién Tutorial o el
Proyecto Educativo de Centro son los documentds
gue suelen recoger el funcionamiento de estas
estructuras

[
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5. Cuentan con un liderazgo pedagdgicq
compartido

El liderazgo institucional ejercido por lag
administraciones educativas, el liderazgo directivp
gue coresponde a las autoridades del centrd
escolar y el liderazgo pedagdgico se muestran
necesariopara poder gestionar la convivencia de
forma democrética. En el caso de las estructuras
participativas del alumnado, el liderazgq
pedagodgico es el que va a petimique la
maquinaria funcione y tenga sentido y utilidad e
todo momento. Este liderazgo es ejercido e
muchos centros educativos por un grupo d
profesores y profesoras con sensibilidad
conocimiento sobre los temas en torno a lo qu
trabajan. En la mdda en que ese liderazgo e
compartido y se puede trabajar como u
verdadero grupo de profesorado en el que s
tiene en cuenta las necesidades, aportaciones|y
capacidades de cada miembro y se reconoce |la
labor realizada por cada persona, su trabajo y las
estructuras que sostienen son mucho mas eficaces

6. Trabajan con el alumnado participante
como formadores de sus iguales

La verdadera vocacion de wuna estructura
participativa del alumnado no es tanto el trabajo
exclusivo con sus miembros powy interesate

gque este sea, sino que ese grupo trabaje con sus
iguales y sus tareas repercutan de forma eficaz en
el resto de comparieros y comparieras. Una de las
expresiones mas atractivas de ese trabajo con sus
iguales es su papel como formadoras vy
formadores de sugyuales. Cuando el profesorado
trabaja con el alumnado que pertenece a estas
estructuras lo hace pensando en que esta
formando a alumnado formador que va a situarse
frente a su grupo y va a proponerle actividades
relacionadas con el tema que abordan. La
participacion del alumnado alcanza su méaxima
expresion cuanddlirigen, dinamizan vy facilitan el
trabajo de sus iguales.

7.Estan abiertas a todo el alumnado y evitan
la creacion de élites

Se trata de estructuras que promueven la
participacibn de todo el amnado, y estan
abiertas a que todos y todas al menos alguna vez a
lo largo de swescolarizacion participen de alguna
de ellas. Es cierto que hay alumnado con mayores
capacidades iniciales para desplegar estrategias
de ayuda, empatia, resolucién de -confis
trabajo en equipo y suponen un gran empuje para
el funcionamiento del grupo, sin embargo, si solo
se cuenta con este tipo de alumnado se corre el
riesgo de potenciar la creacion de élites y de tirar
por tierra todo el trabajo inclusivo que deberian
realizar. De este modo la posibilidad de participar
debe ser promovida y estar abierta a todo el
alumnado.

8. Valoran la diversidad del alumnado en su
composicion.

El punto de partida para pertenecer a estas
estructuras es la voluntariedad del alumnado sera
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ella o él quien tenga que dar el primer paso y
mostrar su voluntad de participar. Sin embargd,
cuando la demanda es mayor que la oferta de
plazas se suelen combinar dos métodos pa
realizar una seleccion, por una lado la eleccion p
parte del grupo clasedel alumnado que va a
pertenecer a estas estructuras. Este métod
cuenta con el inconveniente de que se suel
utilizar la popularidad o el reconocimiento entre
los iguales como Unico criterio de seleccion y su
vez cuenta con la ventaja de la legitimacidel
grupo. Por otro lado la seleccion del alumnado pd
parte del profesorado que tiene en cuenta otrg
tipo de criterios como la compensacion de |
procedencia, el género, las habilidade
LIS N& 2 Y14 Vierfiaja deXeste método es que lo
grupos quedan mueh mas compensados y si po
ejemplo se trata de tejer en el aula una red d
apoyo para el resto de la clase, esa red debe tenger
chicos y chicas, autoctonos y extranjeros

D O

=

capaces y menos capaces para que puedan a Su,del aLiIa o del centro haﬁe que es? alumnado
S dz\%‘z g sz%t-
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clase que lo necesite.
0. Establecen unas condiciones

compromisos basicos que debe cumplir
alumnado

El hecho de que estas estructuras estén abierta
todo el alumnado no es incompatible con lo
compromisos iniciales que se les solicita y que
deben cumplir mientras participacion de esta
estructuras. Los compromisos suelen ser sencillps
y hacen referencia a la naturaleza de cad
estructura en la que se participa, de este modo
alumnado que por ejemplo trabaja en el aul
mejorando la calidadella convivencia se le suel
pedir que no se convierta en un agresor,

agresora de sus compafieros y compafieras.
cada momento es el profesorado el que considera
las oportunidades que se deben brindar tras

incumplimiento de los compromisos, pero com
idea general, el incumplimiento basico de la
funciones encomendadas debe tener com

a
En

consecuencia la no pertenencia a dicha estructura.
De esta forma se mantiene la legitimacion ante el
alumnado de esta estructura y las labores que
realiza.

10. Aumentan la capacitacion y status del
alumnado y reconocen el trabajo realizado

La pertenencia a estructuras de participacion
promovidas por el centro educativo concede un
status especial al alumnado que participa de ellas.
Este reconocimiento se produce desde el
momento en el que el centro escolar dedica
tiempos, espacios y materiales para su
funcionamiento. Ademas, en la vida cotidiana del
centro, el salir de una clase para realizar una
intervencion, el ser considerado o considerada
como interlocutores cualificadoo cualificadas, el

asumir responsabilidades concretas ante los y las
iguales o el colaborar de manera estrecha con el
profesorado en la gestidbn de aspectos concretos

goce de un reconocimiento especial. Y etae
valoracién del trabajo que realiza el que suele
concluir con un acto festivo al final de curso en el
gue se entregan diplomas o certificados en los que
se hace mencion a su buen hacer en la mejora de
la vida del centro.

definitiva, el nacimiento, desarrollo y
sostenibilidad en el tiempo de estas estructuras
de participacion dependeran del vigor y la
fortaleza del liderazgo ejercido en el centro
educativo, especialmente del liderazgo directivo
que sitle estas estructuras en el epicentro de la
vida escolar y del liderazgo pedagégico que
dinamice, estimule y promueva su funcionamiento
diario.

N Para concluir este apartado y sin animo de

exhaustividad incluimos una tabla en la que se
recogen diferentes estructuras participativas del
alumnado que funcionaoon éxito @ numerosos
centros educativos.
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Hemos organizadolas estructuras organizativaatendiendo a su centro de interés: centradas en la
representatividad, la mejora de la convivenaa, el cuidado del entorno, en la mejora académjoen la
participacion ciudadana

x

Representatividad Equipo de delegams Recepcion de la opiniones de la clase

y delegadas * Representacion de la clase ante el profesorado

Representantes en € * Representacion del ainnado
consejo escolar

Mejora de la Ayudantes * Fomentar la convivencia y el bienestar socie
convivencia personal en el aula

Circulos de Convivencic * Acoger al alumnado nuevo, fomentar
convivencia en el aula, observar en intervenir a
situaciones de maltrato y forar a sus
compaferos y compafieras en temas
convivencia

x

Consejeroy Consejeras Atender y escuchar a alumnado en situacion

conflicto o maltrato

Equipo de mediacién * Intervenir en conflictos escolares utilizando
mediacion

Ciberalumnado ¥ Promoverel uso sano de las redes sociales

Mejora del entorno Comision de decoracior * Cuidar el mantenimiento, buen uso y decorac
escolar del aula o/y del centro educativo

Comisién deportiva » Organizar, coordinar y apoyar actividao
deportivas dentro y fueradel grupo

Comisién cultural ¥ Organizar, coordinar y apoyar actividao
culturales, festejos, salidas, en el aula y/o er
centro

Ecoalumnado ¥ Supervisar y cuidar jardines, huertos, aspec

ecologicos del centro y/o aula, recicla
actividades de sdenibilidad
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Apoyo académico Club de Deberes X
Alumnado mentor »
Voluntariado de grupo ¥
interactivo
Alumnado tutor X
Participacion social N - “
y ciudadana oluntariado socia
Voluntariado »
aprendizaje servicio
Embajadores y »
Embajadoras de
movilidad
Los programas: el alma de las
estructuras participativas
Si las estructuras son el armazén sobre el que
construye la participacion del alumnado, los

programas son el alma de dicha participaciérs L
primeras se pueden poner en marcha y sosteng
en el tiempo porque existen programas que la
desarrollan.

Todo el trabajo que se realiza desde un

estructura participativa en el ambito escolar debe

Ayudar a alumnado de cursos inferiores a ha
deberes en horario vespertino o dentro de
tutoria

Apoyar y guiar a otros compafiergscomparieras
en temas de orientacion académica Yy
profesonal por un tiempo limitado

Facilitar el trabajo en el seno de un gru
interactivo en el propio aula o fuera de ella

Apoyar académicamente, en alguna asignat
concreta, a otros compafieros y compafies en
las tareas escolares.

Participar en proyectos de apoyo social dentro
barrio y/o ciudad. Servicio social o actividac
medioambientales.

Participar en progctos realizados en el entorn
vinculado a aprendizajes previamente definic
(sociales, educativos, salud, medioambient
Odzt GdzNF f S&% RSLERNIAG2:

estudio ¢
0 medios

Participar en proyectos de
sostenibilidad, transporte re bici
respetuosos con el medio ambiente...

contemplar como objetivo el aprendizaje del
alumnado y eébe definir cada uno de los

aprendizajes que se espera que el alumnado
realice. Ya no se trata de facilitar que el alumnado
realice acciones solidarias en torno a la
convivencia o el aprendizaje sino de que realice
los aprendizajes necesarios para realizeciones

solidarias en el contexto educativo y en otros
contextos. Ese es el sentido de la programacion;
programar el funcionamiento de una estructura
nos va a permitir reflexionar y hacer explicito lo
que queremos que el alumnado participante
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aprenda ascomo, el cuando, cémo, la manera Iq
va aprender y de evaluar.

En temas de convivencia en los que las estructurps
suelen ofrecerse a todo el alumnado a lo largo de
diferentes cursos resulta muy Gtil programar de
forma secuenciada los contenidos de aprizage

gue quieren realizarse en cada uno de los nivelg
de esta forma se pueden ir introduciendg
contenidos de forma gradual y dotandoles de m4s
complejidad a medida que el alumnadea
cumpliendo afios. La programacion no solo dehe
incluir estos objetivoy contenidos de aprendizaje
sino también el funcionamiento de la estructurg
en la que se inserta, los tiempos y espacid
dedicados a ello y los recursos personales del
profesorado que se fijan para sostenerla.

[

Los documentos del centro que suelen recoger
este tipo de programaciones son la Programacid
de Convivencia, el Programa de Aprendizaje
Servicio, el Plan de Accién Tutorial, y algunos
capitulos del Proyecto Educativo del Centro en ¢l
gue se aborda las formas de participacién de

Comunidad Educata. Sin embargo, la experiencig
nos muestra que algunos contenidos de
aprendizaje desarrollados por estas estructuras
son llevados a cabo de forma més eficaz si
incluyen también en las programaciones docentgs
de los correspondientes departamentos. Lgitéa

gue subyace a esta idea es que el centro esco
debe buscar contextos de aprendizaje par
desarrollar todos los objetivos que tieng
programados. Algunos aprendizajes serdn
realizados en el tiempo de funcionamiento de la
estructura, por ejemplo en ldora de tutoria,

otros fuera del tiempo escolar, por ejemplo
coordinado por monitoresy monitoras del

ayuntamiento, pero muchos otros aprendizaje$
pueden vincularse con las diferentes materias cgn
las que mas relacion tienen. La dificultad principal
estrba en conseguir el compromiso de
profesorado de la materia para abordar de una
forma determinada unos contenidos de sU

ar

|

materias, la gran ventaja es que las materias se
pueden ir orientando para ofrecer los mismos
contenidos pero mas vinculados con la pice
Esta ultima modalidad de aprendizaje es la elegida
en los programas de aprendizaje servicio.

Si los programas nos ofrecen el marco general de
actuaciéon los diferentes proyectos que lo
desarrollan nos ayudan a concretar cada una de
las acciones que skevan a cabo. Los proyectos
son mas concretos y sencillos y son especialmente
Utiles para orientar la préactica. En ocasiones
elaborar el proyecto en el que se va a trabajar es
un contenido de aprendizaje mas y tiene un fuerte
elemento motivador entre elalumnado que
participa.

Como hemos intentado mostrar a través de estas
lineas la participacion del alumnado en la vida del
centro transforma a las instituciones educativas,
las hace mas abiertas a las necesidades de sus
usuariosy usuariasy al tiempo g aumenta y
enriquece los contextos de aprendizaje. Toda esta
participacién es posible cuando existe un liderazgo
directivo que apuesta por crear estructuras
vinculadas a la organizacién general del centro y
cuando el liderazgo pedagogico compartido
orienta y sostiene los diferéaes programas que
las vertebran
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Resumen

En estos momentosnuy poca personas dudan de que hemos de modificar radicalmente mucipestas

de nuestra civilizacion, quasi no se puede seguir. La duda reside en el tiempo que nos queda para hacerlo
sin que los dafios sean demasiado gravesai®iza yhacen propuestas sobrequé puede hacer la
educacién para contribuir al necesario proceso de cambios que necesitamos para asegurar la supervivencia
de la especie humanay el bienestar de cada uno y cada una de sus miembros.
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La voracidad ha envenenado el alma de los hombres, ha rodeado el mundo
con un circulo de odio y nos ha hecho entrar marcando el paso de la oca
en la miseria y en la sangre. Hemos mejorado la vel ocidad pero somos
esclavos de ella. La mecanizacion que trae consigo la abundancia nos ha
alejado del deseo. Nuestra ciencia nos ha vuelto cinicos. Nuestra

inteligencia, duros y

brutales. Pensamos en exceso y nho sentimos

bastante. Tenemos mas necesidad de espiritu humanitario que de

mecanizacion.

El odio de los hombres pasara y los dictadores pereceran, y el poder que
han usurpado al pueblo volvera al pueblo.

Vosotros el
espl ®ndi daé
nombr e de

pueblo tenéis el

poder para crear esa vida libre y
h aaradiantedawentara Bntomncesden u n
democraci a, utilicemos

par a
| a

Luchemos por un nuevo mundo, un mundo limpio que ofrezca a todos la
posibilidad de trabajar, que d ¢ a la juventud un porvenir y resguarde a los

ancianos de la necesida

d, prometiendo estas cosas gente ambiciosa se ha

hecho con el poder, pero jhan mentido!

¢, Cuanto tiempo tenemos para cambiar nuestr
modo de vida? Ya pocos, muy pogasrsonas

dudan de que hemos de modificaadicalmente

muchos aspectos de nuestra civilizacion. Asi no
puede seguir. Sobre este punto no hay
incertidumbre. La duda reside en el tiempo qué
nos queda para hacerlo sin que los dafios se;
demasiado graves. No voy a presentar un listad
de los retosa los que nos enfrentamos, ni de lag
crisis en que estamos metidos. En realidad pg¢
todas partes se aprecia claramente el fin de un
época. Tampoco sabria predecir el tiempo de gy
disponemos para idear e impulsar lag
transformaciones que se precisan. Lque

intentaré es ver qué puede hacer la educaci6
para contribuir al necesario proceso de cambig
gue necesitamos para asegurar la superviveng
de la especie humana y el bienestar de cada und
cada una de sus miembros.

Ni  educacion ni

cofigurativa

postfigurativa

En un libro de Margaret Mead publicado en lo
afios setentacCultura y compromisp la autora

CHARLIEHAPLINE. GRANDICTADORL940

b presentaba los conceptos de  cultura
postfigurativa, en la que la juventuaprenden de
las personas mayores y donde el pasado se
se impone como patron de refencia; cultura
configurativa, en la que se aprende de lpdas
iguales y el presente colma el horizonte vital de
adultas, adultos y jovenes y cultura prefigurativa,
en la que las personas adultas aprenden de la
juventud que toman la iniciativa de la creéa
cultural y orientan la mirada hacia el futuro.
Vamos a usar libremente estas ideas para
proponer una educacion prefigurativa que
permita a los jovenes las jovenesparticipar
desde hoy mismo en la creacion de lo porvenir.
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(0]

b

Dr

0]

b

=

La educacién postfigurativa se un concepto

ia sinbnimo de educacién tradicional. Un conjunto

y de practicas educativas muy persistentes que
surge en sociedades tradicionales de cambio lento

G0 en sociedades que dan la espalda al camlyio

en las que la generacion adulta sabe, o cree saber

con seguridad y precisibn qué conocimientos

conviene transmitir a nueva generacign qué

valores les deben inculcar. Easte modelo el

pasado y la experiencia de las personas adultas se

[
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imponen sobre las generaciones jovenes con
propésito de reproduci las formas de vida de
siempre. Las personas adultas llevan a cabo ¢
tarea unilateral de formacion valiéndosee
métodos expositivos. Aprender conocimientos e
escuchar y repetir, y aprender a convivir e
escuchar y obedecer. La autoridad suave o du
de los adultosy adultas acaba siendo la ultima
motivacion del aprendizaje. A las muchas critica
gue ha recibido esta vision de la educacién hqg
debemos afadir su completa inutilidad pard
imaginar un futuro que nos ayude a salir de |
situacion de crisisreque vivimos.

La educacién configurativa, que en buena medid
se corresponde bien con las pedagogig
renovadoras, centra su atencion en el presente.

pasado y la autoridad adulta ya no se imponen pgq
completo a los jévenes; por el contrario, se le
propone como horizonte formativo la actualidad ¥
se les pide que se adapten a ella utilizando, seg
sea la cuestiobn considerada, la investigacig

cientifica o la conciencia moral personal. La fuerz

de la tradicion cultural,la autoridad de los
educadores y @ucadoras y el verbalismo docente
dejan paso a la accién, la experimentacién y

reflexion de cada individuo. La finalidad no e
repetir el pasado, sino abrirse y adaptarse a

vida. Es una preparacién para el presente, para |
novedades que van llegaachasta la actualidad,
una formacion que nos hace flexibles, plastico
criticos y creativosios da plasticidad, capacidad
critica y creatividad. Un enorme paso adelant
gue, sin embargo, hoy resulta insuficiente par
enfrentarse al final de etapa en queos

encontramos. No basta con vivir el presente, hag
falta imaginar proactivamente el futuro.

La educacion prefigurativa, una educacion critic
esperanzada y para el futuro, se esfuerza por dar
las personagdvenes la responsabilidad de lideral
la crea@n de nuevas formas de vida. El pasado
se impone, de él recogemos lo que nos pued
inspirar para imaginar lo que ha de venir. Y |3
formas del presente, lo que hay, no ha de frenar ¢

1°2
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el impulso de una educacion que debe contribuir a

crear futuro. Hoy eprincipal reto de la educacion
saes liberar las fuerzas imaginativas de la juventud
confiarles la tarea de participar en la construccién
de formas de vida que sustituyan a las obsoletas
gue nos han llevado hasta la actual situacién de
crisis generalizaddprmas de vida que garanticen
gue habra futuro. Preparar para la vida es ensefiar
a cambiar de vida. La educacion ha de ser un

y proceso de invencion de lo porvenir.

Rasgos de una educacion prefigurativa

Una educacion que mira hacia un futuro todavia
por congruir y que confia en la fuerza de la gente
jovenpara idear formas de vida que la generacion
adultano ha sabido imaginar ni ha tenido fuerzas
para desarrollar, debera tener en cuenideas
como las siguientes: 1) favorecer la participacion
proyectiva, 2)atender a las necesidades de la
comunidad, 3) contribuir creativamente al bien
comun, y 4) aprender a pensar y a pensar lo por
venir. Con todas las modulaciones que se
convenga introducir, estos dinamismos pueden
contribuir a disefar la educacion desdepetiodo
infantil hasta la universidad.

a
5 L .

N Favorecer la participacion proyectiva. La
s participacién es la primera condicibn de una

educacion que quiere pedir a la juventgde se
impliquen con intensidad en el cambio de las
formas de vida dominantes. Participas tomar
parte junto con otras personas en un proyecto
colectivo. Mediante lareflexion, el dialogo y la
acciéon, se contribuye a la realizacion de una
actividad que resulta de la articulacién del
esfuerzo y la creatividad de lasiplicados en el
proyecta De todas maneras, las formas de
participacion pueden manifestar un grado o una
intensidad distinta. Se puede participar realizando
simplemente lo que los adultog adultas han
previsto, pero también se puede participar
ideando, planificando y llevando a&abo la
totalidad de pasos implicados en la actividad. A
esta Ultima modalidad, siguiendo los trabajos de

a
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Trilla y Novella, la Illamamos participacior
proyectiva. Una educacion que mira al futiquna
educacioén prefigurativadebe abrirse sin titubeos
a laplena participacion proyectiva de la juventyd
para conseguirlo les debe proporcionar espacio
protagonismo para ensayar, para equivocarse
para ir encontrando alternativas posibles
Implantar ese proceso de confianza en los joveng
y las jévenes supordisponer préacticas formativas
gue lespermitan tomar parte con intensidad en
los procesos de creacion.

Atender a necesidades de la comunidad. No h4
educacion prefigurativailas nuevas generaciones
no se enfrentan a necesidades y retos reales de
comunidad. Una educacion abierta al porveni
requiere conectar las instituciones formativas co
los aspectos de la sociedad que deben mejorg
requiere abrir los centros y entender que I3
educacion ha de contribuir a transformar aquellg
gue no nos satisface nos indigna. No podemos
dejar la escuela encerrada en si misma,
educaciéon debe enfrentarse a lo que nos rodea
exige ser modificado. La educacion puede ser ul
herramienta para imaginar y construir el futuro
gue deseamos y puede hacerlo implicando a
juventud en la toma de conciencia de lo que ng
debe ser. Si la educacion noasertura al mundo
y critica, no es educacion para la vida.

Para lograr una educacion abierta al futuro \
atenta a las necesidades del entorno se requief
una pedagogia de la rada. Primero una mirada a
la realidad, mas alla del aula y del curriculum €
necesario salir a observar, aprender a ver

interrogar la realidad. Luego la mirada se ha de
haciendo critica, no se trata de conformarse
adaptarse a lo que encontramosngiimaginar lo

gue podria ser, lo que deberia ser. De este mod
la mirada se convierte en una mirada moral

civica. Por ultimo, de la mirada hemos de pasar

la motivacion y a la formulacién de un reto civicq.

Imaginar, verse capaz e implicarse en un poby
beneficioso para todoy para todas. A eso debe
aspirar hoy una educacién para la ciudadan

y
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prefigurativa. Para conseguirlo muchos son los
caminos que podemaos proponer las educadoras y
los educadores, pero en ningin caso debemos
olvidar la observacid atenta de la realidad, la
observacion de la propia vida de la juventuda
busqueda de empatia y solidaridad a través de la
motivacién que pueden aportar las humanidades,
desde la literatura y el cine, a las ciencias sociales
y el periodismo de calidad.odo ello nos ayudara

a ver lo que hemos de borrar del presente y lo que
podemos intuir para el futuro.

Contribuir creativamente al bien comuan. Participar
en relacion a las necesidades de la comunidad
significa implicarse en procesos de ayuda, de
experimentacion y de creacion de alternativas. No
habré una verdadera educacion prefigurativa si no
permitimos que los jévenes y las joévenes se
impliquen activamente en tareas de servicio a la
comunidad y de transformacién de la realidad. La
educacién supone padipacion activa en el
cambio de las formas de vida obsoletas. Y una de
las primeras cosas que debe cambiar es una
educacién exclusivamente centrada en el éxito y
el rendimiento. Nadie va a negar lo conveniente
de una buena preparacién, pero tampoco vamos a
olvidar lo inutil que resulta si no va acompafiada
de una clara conciencia civica y de un compromiso
por participar en el proceso de cambiar las cosas.
Por tanto, la educaciéon debe buscar los medios
que permitan a la juventudimplicarse en
actividades deeyvicio a la comunidad y de ayuda
a las demaspersonas. Primer camino para
contribuir al bien coman.

Sin embargo, no se trata tan solo de contribuir
ayudando, sino que es preciso experimentar,
buscar alternativas, idear soluciones que no
habiamos imaginag crear formas de vida

mejores que nos ayuden a solucionar algunos
retos que nos plantea la realidad. La educacion
debe ser experimentacion para inventar el futuro.
Y no solo experimentacion, sino también
implantacién de lo nuevo, esfuerzo por innovar,
por ir creando islas de novedad, espacios en que
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las cosas ocurren de otro modo. Una educacign
prefigurativa debe contribuir a producir cambios
quizas insignificantes pero con posibilidades de
crecer, de colonizar la realidad y quizas d
implantarse como unaalternativa mejor a la
realidad hoy existente. Consideramos que Ia
educacién hoy ha de ser trabajo real para produci
un mundo distinto.

¢

=

Aprender a pensar y a pensar lo por venil.
Tampoco tendremos una verdadera educacio
prefigurativa si el proceso de#o olvida ensefiar

a reflexionar a quienes participan y, sobre todo, $
no logra producirideas nuevas y utiles. No bastg
con una educaciéon orientada a la accion, par
prioritaria que nos parezca esta opcion, e
necesario destinar tiempo a la reflexion yla

produccién de un conocimiento mas adaptado a |
complejidad de la realidad, més atravesado pq
valores y méas dispuesto a ayudarnos a ver un
futuro diferente que todavia esté entre nieblas.

=
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La reflexion es un hébito y un mecanismo dg
optimizacion delaprendizaje, un dinamismo que
se entrelaza con la experiencia para profundizar
aprender de ella. Una operaciébn que presti
especial atencion a los interrogantes que plante
la realidad, a la efectividad de la acciéon sobre el
y a las vivencias de losaslprotagonistas. Se trata
de un movimiento de volver sobre o vivir dg
nuevo la propia experiencia. De volver sobre pafa
examinar con mayor atencion la experiencia
incrementar el conocimiento y las competencia:
gue han de servir para optimizar la compsémn y
la acciébn sobre la realidad. La educacid
dificilmente nos proyectara hacia el futuro sin unj
mayor conciencia de lo que vivimos y llevamos
cabo. Asi es como la reflexion debe nutrir a |
educacién para el futuro.
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Sin embargo, la reflexion no afezara del todo su
objetivo si no contribuye al proceso de creacion
de nuevas ideas que sirvan para dar forma a un
futuro deseable. Ideas que han de partir de u
pensamiento que se acerca a la realidad con

—

animo humilde de describirla, de ver lo oculti
descubrir aspectos olvidados. Una actitud
etnogréfica de observar sin imponer modelos o
teorias preconcebidas. Por otra parte, y en la
medida que nos enfrentamos a complejos
problemas reales, serd preciso buscar una
comprension global de la realidad arpr de la
composicion ddos conocimientos disponibles. El
conocimiento analitico y fragmentado rompe la
realidad y, por lo tanto, exige una trabajo de
composicion que nos ayude a enfrentarnos con
mayores garantias de éxito a los retos de la
realidad. Entercer lugar, la busqueda de ideas
para el futuro supone también entrelazar ese
saber complejo con las valoraciones que debemos
introducir la ciudadanidras procesos colectivos
de deliberacion. El saber y sus posibilidades
técnicas no deben imponerse asl valores de la
ciudadania. Finalmente, recordar lo que hemos
dado por supuesto desde el principio de este
parrafo: las ideas no son verdades a creer, son
herramientas que sirven para vivir mejor y si no
cumplen este cometido se deben sustituir por
otras que aseguren mejor la supervivencia, la
justicia y la felicidad.

Participaciébn proyectiva, necesidades de la
comunidad, compromiso en favor del bien comun,
aprender a pensar y pensar lo por venir son
algunos de los dinamismos de una propuesta
educativa quedesea reconocer a laslgs jévenes
como creadoras y creadores de futuro, como
lideres de la transformacién de la realidad, como
inventores e inventoras de unas formas de vida
que eviten el desastre. Hoy la educacion tiene una
clara responsabilidad: propcionar a la juventud
oportunidades para cambiar la vida.

El aprendizaje servicio, un camino
hacia la educacion prefigurativa

Ademas de contar con un horizonte de
finalidades, la educacién debe saber cémo
traducirlas a practicas formativas que contribuyan
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a su realizacion. Una educacién que pretende d
protagonismo a la juventud invitarla a pensar el
futuro debe también imaginar practicas que
concreten esas ideas y las
actividades apropiadas para personasle
diferentes edades. Hay difereeg practicas que
pueden contribuir a una educacion prefiguratival
pero aqui deseamos destacar una de ellas:
aprendizaje servicio.

¢, Qué es el aprendizaje servicio? Se trata de u
propuesta educativa que une dos elemento
conocidos para crear una propuaspedagoégica

nueva. Es una metodologia compuesta por dg
caras en intima relacion: el aprendizaje y ¢

servicio a la comunidad. El aprendizaje servicio no

es tan solo una estrategia de aprendizaje para qu
el alumnado adquiera mas y mejores
conocimientos,aunque obviamente se trata de
gue mejoren sus aprendizajes. Tampoco €
Gnicamente un conjunto de tareas de
voluntariado para sensibilizar al alumnado y darlg
la oportunidad de contribuir al bien comdun,
aungue por supuesto es una buena idei
incorporar la ayuda a la comunidad como
dinamismo formativo. El aprendizaje servicio €
una propuesta educativa que combina procesd
de aprendizaje y de servicio a la comunidad en
solo proyecto bien articulado. Una metodologia
gue al unir aprendizaje y servicio trdmsna y

afiade valor a ambos, y crea incluso nuevos
inesperados efectos positivos. En el aprendiza]
servicio se aprende para servir a la comunida
pero a su vez las actividades de servicio {
convierten en fuente de nuevas competencias
valores. Aprenitaje y servicio quedan vinculadog
en una relacién circular en la que ambas partg
salen beneficiadas: el aprendizaje adquier
sentido civico y el servicio se convierte en un tall¢
de conocimientos y valores. Sobre un tema d
relieve, la juventud estudia, investiga, recibe

lecciones y, en definitiva, adquiere conocimiento
curriculares. Y a su vez, sobre esta misn

conviertan en
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tematica, proyectan una actividad de servicio a la
comunidad, usan lo que ha aprendido, se
organizan para realizarla, la llevan a cabo, y
obtiene experiencia, conocimientos y nuevos
interrogantes que a su vez podra investigar de
nuevo en clase. Es decir, el alumnadoticipa en
tanto que ciudadania en la vida de su comunidad y
aprenden, en tanto que estudiantes, sobre todo
ello en la escuela yudante el mismo servicio.

na Aunque por supuesto no todas las actividades de

aprendizaje servicio van siempre en la direccion
de la educacion prefigurativa, su progresiva
incorporacion en los distintos niveles educativos
podria aportar un paso adelante enaelén a los
pardmetros que hemos propuesto para una
educacion abierta al futuro: la participacion vy
liderazgo de los jévenes en la imaginacién vy
realizacion de cambios que se orienten hacia la
busqueda de otra forma de vida. Esta podria ser
una buena conibucién de la educacion a la
busqueda de otra forma de vida.
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Ahora que ya tenemos voz, escuchadnos

Reflexiones sobre los sent@ntos y vivencias del ahnado
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Resumen

La escuela es un marco ideal para educar al alumnado en la practica democratica, proporcionando
estrategias para aprender a gestionar conflictos y tomar decisiones, fomentando su implicacion y creacion
de valores como la resportsiidad, el respeto, la autonomia y la paz. Apostamos por incorporar proyectos
de mediacion escolar en los que el alumnado sea auténtico protagonista; este protagonismo, no obstante,
exige darle voz y conocer su percepcion sobre las posibilidades de igcidad/ el impacto que esta tiene

en sus vivencias y sentimientos.

Este articulo describe una investigacion llevada a cabo desde la Universitat de Valéncia con la finalidad de
valorar el impacto de proyectos de mediacion en la mejora de la conviventoa dentros educativos; nos
centramos en resaltar las opiniones de los y las estudiantes sobre el impacto que producen las técnicas
mediadoras en su conducta.

Palabras clave

Gonvivencia escolar, mediacion, participacion, protagonismo, evaluacion, impacto.
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estudiante como protagonista

En los ultimos afios, la tematica sobre convivenc
ha adquirido una importancia capital y han idg
surgiendo mudltiples publicgones y estudios que
resaltan diferentes formas de abordarlavivhos

sin duda, en sociedades complejas, de cambips

vertiginosos, de renovadateaologias, avances
cientificos, importantes cambios politicos vy
a20A1f Sax
se requieremuevas férmulas que promuevan ung
convivencia positiva basada en la participacion
en la gestibn pacifica de los
Aprendizajes como saber participar, cooperar, sg
responsables, tolerantes, gisner de habilidades
sociales, d solidaridado aprender a gestionar
pacificamente los conflictos interpersonales
virtudes propias de una cultura de convivenci
(GarciaRaga y Lo6pez, 2011), deberan vincularse
la totalidad de las competencias basicas
especialmente, a la denominadaocial vy
ciudadana.

Actualmente, nadie duda de la importancia de
incrementar la participacion de nues alumnado

para lograr su mayor implicacibn vy

responsabilidaden los centros educativos. Sin
duda, debemosoir su voz poner en valor su

protagonismo, coacer su percepcion sobre cdmo
mejorar la realidad cotidiana de las aulas; e
definitiva, saberescucharlas propuestas que, a
través de sus propias vivencias, nos hacen lleg
El objetivo de la convivencia, sin duda, lo merece

Es en este contexto desri donde emergen

actuacionegque apuestan por la mediacion comg
estrategiaque posibilita gestionar los conflictos de
manera democratica, impulsando, de este modd
el desarrollo de las competencias relacionadas cq
St al 6 SNJ & LJ NI A OXBodtafE

Schmitt, 2000;Boqué, 2003; Lopez, 2007), asi
como otras experiencias en las que se involucra
propio alumnado en ladecisiones y mejora diaria
de la conviencia en los centros escolaragravés

conflictos,
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(Cowie,Jennifer y Sharp, 200&ernandez2008
Torregoet. al, 2013).

ia L .
Elambito escolar es, sigénero deduda, uno de

los emergentes en donde la mediacion se ida
consolidamdo como instrumento que permite
mejorar la convivencia.la conviencia se
construye @ la acciory la escuela es un escenario
en el que se producen continuasteracciones
entre colectivos diversoy. donde las. personas |
em%l’éa% grgnspér:tlze deS gu tigrﬁlpgcgn Ié) c21u
parece oportuno pensar en la escualamo un
lugar privilegiado para aprendarconvivir (Garcia
Raga y Lopez, 2010)a lmediacion favorece el
dialogo, la partipacion, la toma de decisionés,
asuncién de responsabilidades, el protagonismo
del alumnadoy, en definitiva, la convivencia
escolar.

Los programas de mediacion se hbasen una
perspectiva positiva de resolucion de conflictos
donde el alumnado tiene la posibilidad de
participar en la gestiébn de sus propios problemas
al objeto dellegar a soluciones consensuadas.
Ahora bien, si en los procesos de mediacién, tal y
como el significado de la propia esencia del
término indica uno de los aspectos
fundamentales es buscar acuerdos, mediar entre
las partes, solucionar los conflictos entendiendo
éstos como algogpuramente negativo y algo a
superar, en el terreno escolar este obyjet ¢
valido quizas en otros escenamo$0s parece

" claramente insuficiente, en la medida en que el

N

referente fundamental es constiuy fortalecer la
convivencia. El conflicto en educacion debe
considerarse como un elemento mas de la vida
social,como algogue hay que negociar no tanto
resolver dado que el acuerdo final no es un
elemento basico; por el contrario, el proces@y
Sobredtodd 1€ patidipagidayfdspbiséble de todos
y todas es lo verdderamente importante; el
protagonismo delas personas mediad, una de
las clavesLa mediacion debe configurarse como
una herramienta capaz de fomentar relaciones
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sinérgicas y construir espacios comunes qu
interpreten las diferencias y el posible
enfrentamiento de intereses como instrumentog
formativos entre persnas 'y  sectores
GOXWR R2a | tI 022 LISN
perspectiva la finalidad de la mediacién, como ur
proceso formativo en el aprendizaj de valores
democréticos, no debiera sdanto llegar a un
acuerdo, sino restablecer la relacion, favorecer |
comunicacién interpersonal y grupal, construif
espacios comunes, propiciar propuestas
soluciones de futuro, en el marco tetolerancia

y el respdo.

Ad pues, la mediacion escolar la vinculannogs
Ff GLINRPOS&2¢ RSal NNRC f

los keneficios de crecimiento comunicacional que

alcanzancon su participaciég  1lj dzS SyiA Rg
concreto de la mediacion. Séxito consiste en
profundizar en el conocimiento personal y socid
mediante la participaci6nmas alla del porcentaje
de acuerdos logdos. Solo asi, a la funcién
GLINBOSY(GADl ¢33 Syas fdelsona¥
aprenden a afrontar los conflictpen su inicio
antes incluso de que lleguen a explotar, se afag
una labor & F 2 NI I dex @drtdglecimiento
individual y grupal, a la que las téoas de
mediacion escolar no pueden ni deben sustraers
Estas ventajas y potencialidadgsstifican que
cursos, iniciativas,  actividades, jornadag
publicacione& SaddzRA2ax LIt |
hayan pasado a formar parte de la realidad
educativa, dando cuga de un momento de clara
efervescencia.

En el contexto espafida trayectoria seguida por
los centrosescolares y nuestra propia conviccion
nos hace apostar por la mediacibn comg
respuesta pedagoégigaara mejorar la convivencia.
No obstante cabe indica que son escasas las
investigaciones orientadas a conocer &pacto

real de los programas de mediacions elificil

encontrar, a través de la busqueda documental, ¢
desarrollo de evaluaciones destas iniciativasa

pesar de ser un aspecto que se recomdia y €
entiende como fundamental.

Sobre la investigacion

Estasrefléxién ndsSha Reévado Sadplahtearnos la
necesidad de realizar umstudio que valoreel
impacto delos proyectos de mediacion llevad a
cabo en centros escolares, considerando, sobre
todo, las opiniones de nuestro alumnado. Nos
interesa indagar sobre la repercusiquoe tiene la
participacion en mediacion, ya sea desde el punto
de vista de lgparte mediada o mediadoraomo

de todo el alumnado, hayan o no participado en
mediacion. La finalidhprioritaria es comprender
& valogagidn e lps, gropipss Yas: prgpfes,
estudiantes otorgan a la mediacion escolar, los
eécgrpblips que las préacticas de la misma conllevan vy,
en el caso de no producir ninguna transformacion,
examinar las posibles causas u diostios que la
impiden. Consideramos quelas personasson
interlocutoras valida que interpretan su contexto,
Jidegap suSR;axiqj edecativa y manifiestan una
determinada manera de comprendel mundo,
con lo que los datosque nos proporcionan nos
acercaransin lugar a dudas, a la realidad.

D

1

Uy

le

En concreto, la muestra objeto de la investigacion

estd constituida, hasta el momento, por 593

estudiantes de 5 centros educativos de secundaria

de Valencia, escogidos de entre los centros

Yy préparcionaddsP pbNE| YOedtrifle Formacion,
Innovecion y Recursos Educativos (CEFIRE) de
Valencia en dondel proceso de mediacién formal
llevaba activo amenos dos afios. El instrumento
de recogida de informacibn ha sido un
cuestionario elaboradod R KRPa@é aflo
partimos de los aspegs nucleares que justifican
las virtualidades de la mediacién en el marco
tedrico y de aquellasxperiencias halladas ya
evaluadas.

a}

D

Se validé su contenido y fue sometidanto al
2l juicio de expertosy expertascomo a un estudio
piloto. La propuesta definilva consta de tres

partes diferenciadas: 19 items que contesta todo
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el alumnado, 22 que responden los estudiantes
gue han acudido a la mediacién y 23 qu
completan los mediadores o las mediadoras. La
mayoria de las preguntas cuentarcon cinco
opciones de espuesta tipo Likert, si bien
formulamos una pregunta abierta que indaga 4l
motivo por el cual recomendarian o no |Ig
mediacion. El andlisis se complementa, adem3s,
con la discusion de datos obtenidos en §
entrevistas de caractesemiestructurado yle una
duracién de aproximadamente 45 minutosn las
gue ahora mismo no nos detendremos.

D

Por otra parte, el analisis de los datos
cuantitativos se ha utilizado el paquete estadisticp

que larepercusionde la mediacién en realidades
especificas est4 generando mejoras en elalda
convivencia y es recomendada por el alumnado,
tal y como podemos observar engeifico 1.

En cuanto a los motivos sefalados, merece la
pena transcribir algunos de ellos. Por un lado, gran
parte del alumnado vincula la mediacién con la
solucion de cofi f A O 8 Pastdnte doena da
K2N} RS
mejor con los compafieros y a solucionar
conflictos, y muchas cosas ndas s un& buena
manera de solucionar los problentagayuda a
reducir el numero de conflictos en etrtro y a
solucionarloé T ayuda a solucionar muchos

Statistical Package for the Social Sciences (SASSjonflictos entre el alumnado y el profesorade

version 19.0, realizandosealisis de frecuencias y
descriptivos

Algunos resultados. Su voz se hace
sentir

A continuacién, analizamos los principale
resultados al hilo de larincipal finalidad de este

trabajo: conocer las percepciones de nuestrp
alumnado sobre las repercusionés la mediacion
en sus vidas. Nuestra investigacion esta todavia
sus primeros momentos y Unicamengmdemos

avanzar algunos datos; constatamos, no obstanta,

172

Otras respuestas, aunque también hacen
referencia a los conflictos, destacan su potencial
LINBE@SyGdA@2 Sy ft1I
ayudar a resolvelos conflictos entre dos personas
sin llegar a la violendades una buena forma de
solucionar los conflictos sin violengides dana
manera de resolver problemas sin violencia ni
contacto fisicé Tayuda en muchos conflictos y
para que no haya peleésTasi é@lalumnado estara

eN mas tranquilo en los pasillos y en el pati®

& éluciona problemas sin pegagsse& Sy (i NB

¢ RECOMENDARIAS LA MEDIA(

3,20%

0,18%

Si mNO

88,87

NO SABI

Gréfico 1. Recomendacion de la mediacion por parte del alumnado
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Otra parte de alumnado, sin embargo, la asumle A y G NJ LJS N&#s2 yhl buSra Ynétodo para
como una eshtegia que favorece la| sentirse mejor contigo mismo y con los demas
O2 Ydzy A Ol &4 sqyeY la @date hable>
(?arreglas los conflictos mediante Ia.conversae!éh obtenidas a partir de las preguntas cadas
ocaprendes a expresarte y a solucionar conflictgs (gréfico 2, la resolumon de conflictas también

S'In V'Olenc'? e t2 NI‘J 2 U N‘IB t I'_,Rz vug\/% T)resfenlfa sé[ cor“o %?} §e\4e§c‘"i‘o mayor,
aluden a’va ores co.mo el respeto, la coepsion destacando los porcentajes de los siguientes
0 empatia, susceptibles de ser traslados a otrgs

L T T L. ) J\I“Ya,Y af 7\02
(vordza RS aa oAkl v avsyhRid SRSl
35S )/ U apeendes @ S_er mas respgtuo§o con los utilizada por el aimnado de mi centro educatlvo
demas y puedes aplicar la experiencia en otrgs LI NI 22f dzOA2yENI O2y Tt AOG23

situaciones de tu vida Tte hiace ver cosas que " , ~ ,
q ha permitido solucionar pequefios conflictos que

puede qee no hayas penst o que no te hayas L322 RNNF Y FOF ok NI 8§y &AdGdzd OA2
RIR2 OdzSy il ¢ = AN mad2|y 2 I 0SYSTAOAZA

Explorando las ventajas concretas de la mediacion

Los conflictos pueden solucionarse utilizando _ 88Y%
la mediacién
Considero que la mediacion ha mejorado la _ 65%
convivencia en el centro educative °

Desde que la mediacion escolar comenzo a

utilizase en mi centro, el profesorade puede _ 37%

impartir mejor las clases

La mediacicn ha permitido solucicnar

pequefos conflictos que podrian acabar en _ 80%

situaciones mas graves

La mediacion ha incrementado la

participacion del alumnado en la resolucion _ 65%

de conflictos escolares
La mediacién ha mejorado las relaciones entre _ 51%
el alumnado vy el profesorado °
La mediacicn ha fomentado el dialogo entre _ 58%
los/as comparieros/as
La mediacion ha permitido aumentar el _ 57%
respeto entre los/as companeros/as 9

Considero que la mediacidn ha servido para

reducir el nimero de sanciones en mi centro _ 65%

educativo
La mediacicn es utilizada por el alumnado de _ 85%
mi centro educative para solucionar conflictos °

Gréfico 2. Ventajas de la mediacion por parte del alado

Lonvives
-
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De esta manera, entendemos que los beneficigs
percibidos por el alumnado estan vinculados co
la esfera de lo interpersonal, cda solucion de los
problemas cotidianos de convivenc@mo rifias,
rumores o insultos, previniendo situaciones de¢
violencia, aspectos que también se destacaron gn
las entrevistas coquienes coordinarhos servicios
de mediacion. No obstante, como destacdbamos,
consideramos, la resolucion de conflicto en
educacionno lo consideramos como el elementg
bésico, sinoel proce® y c¢sobre toda; la
participacién. Ademasla mediacion escolar no
puede agotarse en este tipo de conflictos, puest
gue su potencial transformadadebeapuntar a un
cambio de paradigma en el d&ito de la gestién
de la convivencia evolucion desde una
conepcién punitiva de la justicia haciana
aproximacion restaurativa. Queremos remarcar
aqui su demostrada potencialidad para desterrg
los enfoques disciplinarios exclusivamentg
punitivos, a cambio de impulsar la participacion d
lasy los estudiantes en lgestion democratica de
sus propios conflictos, fortalecer asi sus relaciongs
interpersonales y favorecer el desempefio de lds
habilidades y capacidades necesarias para Un
correcto aprendizaje de los valorgsopios de una
ciudadania democraticaApostamos por tanto,
por extender la cultura de la mediacion en €|
centro, mas alla de la mera instrumentalizacion
gue supone la solucién de los posibles conflictgs
surgidos entre diversas personas y determinadas
circunstancias para lo cual una recomendacion
poside consistiria enllevar a cabo acciones
formativas dirigidas a toda la comunidad
educativa.

>

O

=

1)

Por otra parte,parece que queda al margen los
O2yFt A002a

O2y ad REANI RRPya

normativa del centroCiertamente, la mediacién
funciona en paralelo an el sistema normativo
disciplinario, lo cual no significa que ambas formas
de gestion de conflictos no debieran tener puntos
de enwentro; mnsideramos que la relacién entre
las diferentes maneras de resolvirs conflictos
del centro déeria articularsenejor.

Centrandonos en las personas que han acudido a
mediacion, cabe decir que @B% del almnado
destaca estar satisfecho, siendo el tema de los
insultos el conflicto quenayoritariamente seha
gestionado. Por otra parte, es importante sefialar
que d 76% del alumnado manifiesta que la
mediacion les ha ayudado a comprender mejor el
punto de vista de las demas personasy
aproximadamente cei@ del 80% apuntastar de
acuerdo en que la experienclia recomendarian a
un amigoo a una amigay volveria a medicidon
para solucionar un confliciolo cual nos hace
entender que es valorada positivamente por una
mayoria.

Finalmente, nos gustaria subrayar los beneficios
resaltados porel alumnado mediadofgrafico 3,

quienes, en su gran mayoria, muestran
satisfacadn por actuar como tales (86%). Como
puede verse, se destaca la escucha y la adquisicion
RS O2y(iSyAR2a j dzS ay 2
FAAIY Ll GdzNI 4¢ om0 AN O
FLINBYRAR2 Sy f2a LINRPOS&az2a
a A 0 dzl OA 288 dudalaonyediEriondayuda

al alumnado que acude a la misma, pero también
mejoranlas competencias personales y sociales de
quienes medianpues practicaha escucha activa y
acompafian a las personas implicadas en el
conflicto en un proceso de comunicacién basado

en el respeto y la participacion
Tor Ll R

a
2
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Ser mediador/a me sirve en otras situaciones de
mi vida y no séle en el centro educativo (con la
familia, grupos de amigos...)

Despueés de la experiencia recomendaria aun/a
amigo/a ser mediador/a

Ser mediador/a me ha ayudado a ser mas
respetuoso/a con los demas

Gracias a ser mediador/a reflexiono en las
diferentes formas en que un conflicto puede ser
solucionado

Ser mediador/a me ha ayudado a comunicarme
mejor con los demas

Ser mediador/a me ha ensefado a escuchar
mejor a los demas

Ser mediador/a me ha ayudado a expresar mis
sentimientos

Ser mediador/a me ha ayudado a comprender el
punto de vista de los demas

En los procesos de mediacion he aprendido
conocimientos que no se dan en las asignaturas

Ser mediador/a me ha servido para participar de
manera activa en el centro educativo

— 2%
— 7a
I—— 70
E—— 0%
I 75%
— o1
I e2%
E— a3
E—— 00
— 79

Estoy satisfecho/a de ser mediador/a _ 86%

Gréfico 3. Ventajas de la mediacion por patét alumnado mediador

A modo de conclusion

Si realmente queremos que los centros educativg
sean espacios de convivencia, debemos integr
activamente al alumnado en sarganizacion y
funcionamiento. Sin duda, la mediacién escolar €
una oportunidad que facilitaque las y los
estudiantes aprendan a decidir y a gestionar sy
propios conflictos. Se trata de un recurso ds
notable utilidad educativa, dado que al margen d
colaborar en la erradicacion de la violencia en I
aulas, construye convivencia civica al crear, por
lado, un contexto méas pacifico donde el alumnad
puede volcarse mas facilmente en su
responsabilidades y participar activamente en I
decisiones, y pootro, al permitir la adquisicion
por medio de practicas vivenciales dgertas
habilidades de relacion interpersonal capaces de
ser extendidas mas alla de los limites escolares.

S

1%

U

Por el momento, las principales ventajas
encontradas sevinculan conbeneficios enlos
usuarios y usuariaglirectos, es decir con el
alumnado mediadoo personas que acudieron a
solucionar sus conflictos, si biehresto de niveles
mas sociales (convivencia escolag presentan
con resultadosmas bajos. No obstante, si la
mediacion permite situaciones en las quas
personasse escuchan, se preocupan y se ayudan,
sus beneficios pueden traspasar los limites
personales e ir contribuyendo a la construccion de
la convivencia escolar y a la configuracion de una
ciudadania mas paaii, democratica y
cohesionada.

Lonvives
o
-
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Experiencia 1.Relatos de vida
Isabel Fernandez

sensibilidad
experiencias
implicacion ... diacién

‘O
Sn'v
33
2V E  relatos.de.vida
= infanciaayudantes
& ©adolescencia
Py =
v S

=, alumnado
testimonios

Si en algo estamos de acuerdo, quienes hemos colaborado en la puestareha de programas de
participacién del alumnado, sean del tipo que sean, es la alta motivacion de aquel alumnado que se
engancha y participa en los proyectos aunque solo lo hagan en un curso escolar. Muchos alumnos y
alumnas han pasado por estas expedi@s, no hay cifras fidedignas que nos puedan decir el porcentaje de
los mismos, si bien podemos, y ese es el espiritu de este articulo, afirmar que para un pequefio nimero de
ellos y ellas ha significado un aprendizaje y una guia personal para afrontatasis

Es indudable que las experiencias en la infancia y en la juventud marcan los procesos evolutivos y
madurativos de su vida adulta. Por desgracia no contamos con ningun estudio riguroso longitudinal que nos
ayude a afirmar que los programas de aywdre iguales, de sensibilizacion con el medio ambiente, de
implicacion en la mejora de la vida ciudadana y el aprendizaje de servicio son sefias de identidad para un
buen nimero de personas. También hay que tener en cuenta que dichas experiencias @mstitay
novedad en nuestro sistema educativo. Es a finales de los 90 cuando surgen programas institucionales que
apoyan todas estas tendencias (mediacion, ayudantes; esouelas, et, por lo que no podemos
realmente valorar de modo ponderado su releviang su necesidad para crear ciudadanos y ciudadanas
respetuosos y concienciados con la participacion social como hecho ético.

Algunas voces nos recuerdan, sin embargo, que muchas de las practicas de apoyo entre iguales siempre se
han realizado en la esela tradicional, especialmente en las zonas rurales. Otros afiaden que el
voluntariado para fines sociales relacionados con la iglesia catolica ha sido una préactica comun en los
centros escolares religiosalesde principios del siglo ¥&mo practica de lairtud cristiana de la caridad y

por lo tanto justificando y consolidando las diferencias de clase social.

Convives
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Lo que diferenciaria estos modelos de los otros ¢s

f I LINY OGAOF RS 4t Ao0SN
tomar decisiones en equipo para tareas concretgs
en una institucién escolar; un enfoque pedagogic

¢, Qué haces actualmee?, ¢ qué tiene que ver

- R1P9P esig gie vivisis BP8 [yvide BAYRIE 48 Ny

futuro?

Cada persona nos ha respondido de forma

basado en la valia personal de cada persona como diferente, cada cual con su estilo personal, si bien

meta en si misma mas alld de la tare

cabe destacar que todos los casos describen el

encomendada. Es decir, los alumnos y las alumnas mismo proceso: @mo el hacer un cus de

a través de estas propuestas resuelven conflicto
mejoran el estaddisico del centro, apoyan a su
compafieros 0 compafieras en situacion d
dificultad o vulnerabilidad, ensefian a los otros
otras todo tipo de habilidades y conocimientos,
sobretodo aprenden a respetarse, a convivir co
otras personas y a buscar el bienlectivo junto
con el bien individual. Es decir, aprenden
valorarse y a valorar y mejorar la sociedad en |a
gue viven.

El sentido transformador de estas experiencias es
el aspecto que me gustaria destacar, y ¢quién
mejor que los propios agentes impliced para
contar su testimonio sobre el sentido que h
tenido para ellos y para ellas? Aqui se recogen
cinco testimonios, cuatro de alumnado y otro d
una profesora. El alumnado ya no esta en
instituto y se han hecho mayores, aunque no mu
mayores, alreddor de los 20 afios y son capace
de mirar atrds y valorar lo ocurrido desde s
perspectiva personal. Tampoco nos dicen
muchoscasos sus nombres, citan como mucho sus
centros escolares, simplemente nos dejan
testimonio y su sensibilidad sobre estoshes.

Nos han respondido a cuatro preguntas

Descripcion de la participacion en algun
accién programa.
¢, Qué aprendiste y qué te aport6?

¢, Qué cambios, si los hubiere, te produjo es
experiencia y como se ha visto reflejada en t
vida?

formacién, pertenecer a un equipo, necesitar
mejorar su situacion personal, etc.acaba
modelando unas pautas de comportamiento en
su vida lo que va a constituir un aprendizaje muy
valorado en su dia a dia. La profesora, por otra
parte, transmite comoal participar en estos
programas su labor docente también se ha
transformado, al ofrecerle una visibn mas amplia
sobre el alumnado y sobre su tarea de ensefiar. A
menudo el profesorado que se implica
directamente en estos programas manifiestl
gran camlbd de perspectiva, de actitud, de
conducta que les produce dicha implicacion.
Incluimos una entregia realizada por una
profesora a parte del alumnado que participa en
un proyecto y que les pregunta las mismas
cuestiones que plantean los relatos del goth
alumnado actualmente ya fuera del centro.

Para concluir, querria indicar que esta breve
sinopsis de casos es solo un intento de
aproximacion a la experiencia que supone para
cada persona y su desarrollo individual participar
en cualquier de estos progmas en edad
temprana, con el propdsito de justificar su
importancia en el proceso educativo y sus
consecuencias positivas desde la perspectiva de la
socializacién del alumnado en un contexto que
promueve los valores éticos y ciudadanos. Espero
que este gante que me atrevo a lanzar hoy, lo
recoja algun dia la ciencia educativa y contemos
con estudios longitudinales que nos ayuden a
justificar debidamente el sentido de estas
propuestas.
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RELATO./AIDA

Mi nombre es Aida, y pretendo contar con muy p@edabras una historia. Una historia cotidiana, de a pie,

pero que vertebra y constituye algunos de los elementos de mi vida actual. Durante nuestras vidas tenemos
la oportunidad de vivir ciertas cosas, de compartir ciertas otras, y todo eso nos cansbfarma y nos
constituye. Muchos fueron, como lo seran para todos vosotros que me leéis, los acontecimientos que
formaron mi identidad durante mi adolescencia, los que me dieron herramientas para enfrentarme a la vida
adulta, y entre otros ambitos, a ladé académica universitaria.

Aparentemente, mi instituto, el I.LE.S. Pradolongo era un instituto pablico al uso; ubicado en la periferia de
Madrid y con un alumnado muy heterogéneo. No teniamos gimnasio, y a lo mejor tampoco contabamos con
otras prestaciongspero el equipo humano era excelente. Sin duda alguna me nutri todo lo que pude de la
implicacion de muchode ellos, y no sélo en el ambito mas formal de la ensefianza. Poco a poco, y bajo la
instancia incansable de Paloma, la orientadora del centrodtdefiecerme como delegada, y desempefie

esa funcion en mi clasdurante varios afios en la@SPracticar con esos pequefios problemas que podian
surgir en las clases, dar voz a mis compafieros, y tratar de negociar con los profesdre siampolin, y

en 3° de la EO fui elegida representante de los alumnos en el Consejo Escolar. Aprendi muchisimo durante
este periodo de tiempo que dur6 4 afios, justo hasta que me gradué y pasé a la universidad. Aprendi a
expresar mis opiniones de manera mas coherenterguraentar para un publico adulto, con otros
intereses, al gue muchas veces tenia que intentar persuadir. Esta formacion ha sido para mi impagable.

Simultaneamente, y desde mi buena experiencia como delegada, decidi animarme y apuntarme a otros
programas qge el centro ofrecia. Era algo casi automatico, no me lo pensaba mucho, pero es cierto que de
nuevo era Paloma, la que siempre nos animaba. En 2° B#S@ormé parte del programa de Alumnos
Ayudantes. A mi parecer la figura del alumno ayudante era un pasiga, aunque aprendi mucho sobre el
desarrollo de los conflictos y la importancia de otras lineas de comunicacion alternativas con el cursillo de
dos dias que nos imparti6é Isabel, a quien tanto carifio tengo y que hoy me pide que os cuente mi vivencia.
Pas6 segundo, pasé el verano, y a la vuelta encontré la clave de todo esto, la mediacion.

¢,Como seria mi vida si no hubiese decidido apuntarme al curso de mediacién? Me acuerdo de ese dia. Las
mismas Isabel y Paloma vinieron a hablarnos de la mediaci@didmn un cuestionario y a mi me entré

dzy L1202 RS YASR2 LR2NJ aiA y2 SNI aStSOOA2yl RI® CdzA
el mismo realizamos muchas dinamicas, y pude interactuar con personas de otros entornos, padres,
personal nodocente, profesores, y alumnos mas mayores. Aprendi muchisimo sobre escucha activa,
LI N} FNIF 4S23 GO2yidNX G2 SYydNB fFra R2& LI NILSa¢s SYLI
la oportunidad de conocer a otros alumnos que tenian los mismaresels que yo, personas muy activas

gue se interesaban por desarrollar actividades diferentes, y que sentian que podian con su labor mejorar la
convivencia de nuestro centro. Ademas de nuestra labor como mediadores relacionada con los conflictos
gue surgisen en el centro llevdbamos a cabo otros cometidos.

Gracias a la colaboracion de nuestras coordinadoras, Trini y Concha, apoyamos las semanas de la
interculturalidad que nuestro centro acogia. No podria describir en este pequefio espacio la cantidad de
cosas que todos aprendimos, y no solo me refiero a datos puros que cualquiera puede encontrar en Google,
sino a pensar de otro modo, a comprender lo bueno que esa riqueza intercultural y heterogeneidad puede
ofrecernos. Ademas, participamos en la formacion ndevos mediadores, realizamos excursiones y
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expandimos nuestros conocimientos a otros espacios, centros e incluso universidades que se interesaban
por nuestra figura.

Creo que no me equivoco al decir que la figura del mediador vertebra en gran medidavidades de

aguellos centros que cuentan con su presencia, muchas veces de manera casi sutil, entre reunién y reunion
en los recreos, o entre mediacion y mediacion. Ademas, mis comparieros y yo realizamos algunas labores de
voluntariado muy enriquecedas, que nos ayudaron a llevar a la practica muchos de nuestros
conocimientos teoricos.

Haciendo un paréntesis me gustaria destacar que ademas de participar en estos programas tuve la
oportunidad de formar parte del equipo de alumnos tutores, y de ese puzty ayudar a mis comparieros

de clase en aquellas asignaturas que se me daban mejor. De este programa también recibi mucho
beneficios personales, ya que saber que tenia la responsabilidad de ayudar a mi compafiero me hacia
concentrarme mas en las clasesrg asegurarme de que sabia lo que le tenia que explicar, asi como el
repaso que realizaba de los conocimientos nuevos cuando revisabamos algunas cosas de la asignatura.
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conozcan) se ofrecia financiatia estudiantes de 4° de la@Spara el viaje de fin de curso a cambio de
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alumnos de 1°, 2°y 3° de la @Pel mismo modo que en los anteriores, mi experiencia fue determinante,

ya que pude practicar y reforzar misnogimientos mas basicos de la ESOi como potenciar mis
habilidades exponiendo mis ideas en publico. Mucho mas tarde esto me serviria pajar tiamo

profesora de clases particulares, y mas concretamepéeticipar en el programa FFR\. en mi propio

instituto trabajando como monitora de clases extraescolares de Lengua.

Mi vida actual tiene mucho gue ver con todo este proceso que acabo dibideEn este momento estoy
acabando la carrera de Psicologia, y muchos de los conocimientos que adquiri en su dia me sirven de
manera practica en mi vida académica, y creo que serd del mismo modo en mi vida profesional. Las
habilidades sociales que pudkesarrollar exponiendo mis ideas como delegada, o explicando a mis
comparfieros en qué consistia la mediacién han sido los pilares sobre los que he podido construir mis
practicas y exposiciones en las aulas universitarias. El conocimiento procedimentah&gpeactico de la
mediacion, me ha servido para impregnarme de la sensibilidad y empatia necesarias para intentar
comprender las situaciones que se me presenten, para poder desarrollar, cuando llegue el momento, mi
profesién de manera mas experimentada.

Qué duda cabe de que estas, las lineas naturales de actuacion de los centros, son el bien mas preciado y
deben ser el tesoro mejor guardado y cuidado de los profesionales de la Ensefianza y de los centros
educativos, sobre todo por parte de aquellos guEntan con menos apoyo econémico.
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RELATO.2/esus
Mi nombre es Jés Gomez Valle, etumno del IE Averroes, ademas de-a&xmno ayudado y ayudante.

Todos tenemos un recuerdo del instituto que nos marca por siempre, el mio fue la primera vez qre entré
convivencia.

Una habitacion pequefa con apenas dos mesas y poco mas.
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intentandolo, y si no, estaba en el aula de castigo.

Todos los dias igual. En realidadidoesto tenia un motivo, mis padres se habian separado y yo habia
tomado una actitud protectora hacia mi mismo, me encantaba estar solo y a la mas minima, responder de
malas maneras a quien fuese. Pero esa pequefa habitacién cambia a la gente.

La primera @z que entré a convivencia fue por falta de oportunidades, Era o convivencia o expulsion.
Claramente elegi bien, aquel aula contaba con tres profesoras que ayudaban a gente como yo.

Basicamente haciamos redacciones y tareas de auto apoyo, para refamémdatima supongo.
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Era extrafio la verdad, alli no te juzgaban ni te daban charlas sobre lo mal que esta lo que acabas de hacer.
Simplemente te escuchabdinese bueno o alo, y después de todo ege,daban su punto de vista.

Se convirtié en algo normal el estar en ese lugar después de ser expulsado de clases, hablando horas y horas
sin parar con aquellas personas.

No sélo se forjaba una amistad en aquel lugar, sino qo®i@n reforzaba y daba a conocer en algunos
casos, puntos positivos sobre uno mis@on esto me refiero a descubrir que, por ejemplo en mi caso, el
escribir poesia y otras historias me encantaba. Gracias a ello hice amistades en el instituto. A pesar de
nuestro comportamiento, algungerofesores y profesoragipieron ver potencial en los alumnos ayudados,
dandonos oportunidades de expresarnos de otras formas.

Poco a poco fui cambiando de parecer, haciendo amistades con profesores y alumnos, poco alpbeo me
cuenta de que si seguia haciendo lo que me daba la gana, nunca seria nada en la vida. Lo descubri tan
lentamente que tuvieron que pasar tres afos de ayuda en ese lugar para que cambiase.

Después de estar tanto tiempo en el mismo sitio, te das cuentaa@hto lo aprecias cuando lo pierdes.
Ya no tenia problemas practicamente, asi que no iba con regularidad.

Decidi probar suerte en una encuesta de clase, para ver quién seria el alumno ayudante. Algo relativamente
moderno en el centro, ya que las prafiess o especialistas eran las encargadas de ello.

Sali vencedor con no mucha dificultad, ya que nadie mas quiso hacerlo.

51



Hay una diferencia enorme. Tan grande como el fuego y el agua.

Ser alumno ayudante es otro mundo, no solo empezaba a relacionarmegemnté, sino que ahora yo era
la persona que podia ayudar.

Ser alumno ayudante es basicamente estar ahi para escuchar y ayudar a otras personas. Ya sea
académicamente o moralmente, Estar en los ojos del que ayuda no es facil, el tener que dar laaconfianz
necesaria como para que una persona se sincere delante de ti es algo extraordinario. Y no es solo eso, tienes
gue saber cuando escuchar , hablar, o reaccionar. Yo era un alumno que ayudaba a reflexionar y alumno
gue escucha.

Mi tarea era sencilla, Guardaecretos, escuchar tanto risas como llantos, y apoyar a la persona necesitada,
dandole un amigo con quien poder desahogarse.

Ser alumno ayudante es sin lugar a dudas, convertirse en un pivote mas de la personalidad de una persona
necesitada. Ayudandolaistentando solucionar su problema con la mayor satisfaccion posible.

Fui alumno ayudante durante dos afios, en los cuales hice amistades que nunca se olvidaran, recuerdos que
hacen que cuando menos te lo esperes, sonrias porque si.

No hay nada como ver dgalien a quien ayudaste y te dé las gracias.
Es una experiencia Unica en la vida.

Ver llorar a una chica porque lo pase mal en casa, y que en menos de veinte minutos llore por culpa de no
parar de reir. Eso es ser alumno ayudante.

Las sonrisas son una aglin. Y esa habitacion siempre llevara las lagrimas de unos, y los suefios de tantos.
A todos los alumnos ayudantes. Gracias por ayudarnos. Firmado: Alumno ayudado

A todos los alumnos ayudados. Gracias por confiar en nosotros. Firmado: Alumno ayudante.

REATO 3.Maria

En mis cuatro afios de experiencia, descubri que la mediacién es un método pacifidovo/ rosi
solucionar conflictos cotidianos que pueden surgir en el ambito acadénht.gustaria destacar la
importancia de las partes mediadas en cuanto a que son ellas quienes tienen en sus manos el poder de
encontrar una solucién. Nosotros so6lo poderagadarles, y eso es, precisamente, lo que me enriquecio
personalmente de la mediacion: el intuir acertadamente sus emociones, sacar lo bueno y positivo que tienen
las personas, conseguir un espacio de didlogo y escucha en el que abran sus mentes ysasepten
sentimientos.Recuerdo todos y cada uno de los casos mediados: distintas edades, sexos, razas,
personalidades,..., pero todos con una intencién comun resultante atadgar: solucionar el conflicta.dia

de hoy, los estudios universitarios no me germejercer como mediadora en el IES Castro Alobre, pero si

es un papel que, inconscientemente, uno interpreta a menudo.

Maria Vazquez Limeres
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RELATO.4

Probablemente el mejor recuerdo que tengo fue aquel primer taller de las Jornadas Culturalesgdein pa

dias en el que el IES Foramontanos aprovecha para dar a sus estudiantes unas actividades formativas algo
diferentes, en mi caso una primera aproximacion a lo que era la mediacion, mostrdndonos por medio de un
juego dos fuerzas que rigen el comportamie humano confrontacién y cooperacion.

El mero hecho de detectar esas fuerzas es algo muy importante. Los seres humanos somos
maravillosamente complejos. Asi que es muy dificil entender porque nos comportamos de una manera
concreta en cada momento, adualler fue una experiencia que me ayudd a entender en pequefia escala
como funciona el mundo.

No sé si atribuirle a mi experiencia en el centro como mediador todos los cambios que han sucedido en mi
vida. Pero desde luego es entre otros factores, unasieakones por las cuales soy mas asertivo, algo que

yo no valoraba demasiado, y que a dia hoy reconozco como un factor fundamental en mi vida, tanto a nivel
laboral o estudiantil, como en otros &mbitos més personales.

Actualmente no estoy involucrado emgin proyecto concreto para mejorar la convivencia en mi facultad.
No obstante, ciertas habilidades sociales que aprendi en todos aquellos afios en el centro, me sirven en
actividades cotidianas, al fin y al cabo, todos debemos saber: Trabajar en eduipd, @ 3| NE S & OdzOK |

RELATO L OURDESprofesora.

Soy docente de Ensefanza Secundalri&S Averroes de Cordoblesde hace casi 30 afios.
Llevaba 13 afios trabajando cuando fui destinada a un centro de los denominados conflictivos.
La primera reaccidfue de rechazo, de no querer ir a trabajar, de sufrimiento intenso.

Tras este impacto inicial, empecé a formarme por todos los medios a mi alcance en la forma de trabajar con
este tipo de alumnado.

Mi trabajo ahora era otro, mi labor no tenia nada que een la que hacia la profesora de Biologia del
Instituto X.

Me olvidé de mi trabajo anterior y me centré en las personas que tenia delante, carentes de muchas
habilidades basicas. Poco a poco fui encontrandole sentido a lo que hacia y viendo cémongedizirco
gue los alumnos mejoraran.

Fue posible; muchos alumnos aprendieron mucho, coesigusu titulo de graduado en @Y se
convirtieron en mejores personas.

Yo también cambié: valoraba mas cada pequefia cosa que conseguia y miraba a los demama@aadana

mas amorosa y empética. Tenia delante a muchas personas a las que el destino habia dado menos
oportunidades y desde mi papel queria subsanar en lo que pudiera esta desigualdad. Me entusiasmé mucho
con este nuevo perfil profesional.
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Empecé a transniitlo que habia aprendido a numerosos profesionales con la finalidad de ayudarles en el
camino que emprendian.

Tras 15 afios de trabajo ayudando a mejorar las relaciones en la escuela, me planteo que la reflexion, el
reconocimiento de su participacion es foroblemas y la busqueda de caminos nuevos son pasos a seguir
muy transformadores. No hay atajos; sélo el deseo de cambiar y el ponerse manos a la obra garantizan que
el alumno mejore.

Me llena de satisfaccion acompafarlos en este proceso.

Colaborar en d@a tarea me ha aportado mucho, ha enriquecido mi labor y mi vida. Mejora la sociedad de la
gue formo parte.

En este camino he encontrado profesionales excelentes, cooperativos, gue se remangan para meterse en
faena, con una gran vocacion. El trabajacenvivencia da una dimension nueva, mas rica, mas solidaria,
mas transformadora, al papel del profesor.

Lourdes Baena Moreno

RELATG®. Francisco Javier Martin Garciay Raul Meana Tejero

Ambos son mediadores de Encuentrastur desde hace 6 afiosfrecen sus relatode en formato
entrevista que lleva a cabo Maria Dolorores Rubio &edez.

Lonvives

i e

54



1. Descripcion de la participacién en alguna accion programa. (ha de haber sido por un periodo
de tiempo, al menos un afo)

Raul Meana TejeroEmpezamos a partOA LJF NJ Sy a9y OdzSy i NI} addzNE Sy Sf
afos y estdbamos en 2° ESO. El primer encuentro fue en Villamanin. Alli acudimos alumnos y alumnas de
10 institutos diferentes y estuvimos trabajando dinamicas para realizar mediacién en nuesthass.

Francisco Javier Martin Garci@uando llegamos al centro tratamos de hacer ver que en nuestro
instituto no habia tantos problemas de convivencia como se decia, y que ademas se podia mejorar la
convivencia tanto entre el alumnado como alumnadwgfesorado.

Raul Meana TejeroEn el IES Mata Xove de Gijon el alumnado de mediacién acogia al alumnado de los
centros de primaria de referencia, explichAbamos las cosas que nos hubiese gustado saber cuando entramos
en el instituto, para no andar tan padbs. También les informabamos de las actividades extraescolares.

Francisco Javier Martin Garcien el IES Pérez de Ayala de Oviedo organiztanusién actividades en
los recreos, que era cuando habia mas conflictos. Hay algunos alumnos o alumnas squ#anccuenta
que la forma de pasarlo bien molesta a los demas.
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conflictos. Ademas los que hacemos de mediadores tratamos de explicar que no se puede tin@slive
Yo era muy timido sufri bulling y me meti a ser mediador para que a otros no les pasase lo mismo que a mi.

Rall Meana Tejeroa mi me gustaba liarla, yo siempre estaba con el alumnado que daba problemas.
Empecé en mediacién porque queria estagrh de casa y me apunté a Encuentrastur. Cuando empecé en
mediacion me di cuenta de que habia que respetar a los demas y fui cambiando. Como mediador, si habia
algun problema muy gordo tenia que avisar a jefatura de estudios o direccién, pero la verldd qu
arregldbamos nosotros. El profesorado a veces solo ve el conflicto y ademas los alumnos y alumnas con los
profesores se cierran. Los primeros afios habia mas peleas, pero luego esto fue cambiando.

Francisco Javier Martin Garcila que ayudé mucho tabién fueron las aulas de convivencia. Ahora en

las clases, cuando alguien se porta mal y le ponen un parte van a un aula de convivencia, donde primero
reflexionan con el profesor o profesora que estad y luego hace tareas. Al final como alli se aburrian
empezaron a portarse mejor en las clases.

Raul Meana Tejerosiempre va a haber alguien que moleste, en el IES Mata Xove habia un grupo que
tenian actividades diferentes durante dos o tres horas al dia. Para mejorar la convivencia hace mucho el
profesor o pofesora que lleve el aula de convivencia, en la nuestra estaba Higinio y la orientadora, que se
preocupaban y animaban mucho a conseguir lo que queriamos. Higinio era recto en clase, pero hablaba con
nosotros y se preocupaba, nos daba confianza.

Franciscalavier Martin Garcia8y St y dzZSAGNR ha Ol NJ ¥dz§ St [jdzS y2a
creo que para el profesor también es bueno porque se lleva mejor con nosotros, es con ese tipo de
profesorado con el que el alumnado que da mas problemas sa pwejor y estd mas tranquilo.
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2. Qué aprendiste y qué te aportd

Francisco Javier Martin Garcihora soy profesor mediador y eso te cambia. Cambié la forma de ver los
conflictos, de como enfocarlos para solucionarlos. Un conflicto no es una pelea esalmaefacion.
Empecé a madurar, a ver las cosas desde los dos lados.

Raul Meana Tejerolo que mas te cambia es la forma de pensar. A mi siempre me gustaba liarla y me
sigue gustando, pero me doy cuenta de cuando es pasarse y que todo tiene su mometiicugmntrastur

en una guerra de agua, habia alumnado que no paraba cuando se lo mandaron los profesores y profesoras,
alli intervine y me hicieron a mi mas caso.

Francisco Javier Martin Garciaomo profesor mediador entiendes muy bien a otros alumnos y
alumnas, porque hace poco tiempo era lo que nos pasaba a nosotros.

3. Qué cambios, si los hubiere, o cdmo se ha visto reflejado en tu vida

Raul Meana TejeroYo ahora estoy en intercambios europeos y valoras que haya gente que hace las
cosas de forma volunta.

Francisco Javier Martin Garcigo era muy timido, ahora soy mucho mas abierto, me relaciono mejor.
Soy capaz de hacer amigos y veo que merece la pena. A Raul le veo completamente diferente, recuerdo el
primer afio que andaba todo el dia sin camiseta) aquella melena que tenia.

Raul Meana Tejeraahora ya no me quito la camiseta que hay que dar ejemplo.

4. Qué haces actualmente, qué tiene que ver todo esto con tu vida actual o esperas en el
futuro.

Francisco Javier Martin Garciestoy estudiando Badlterato y quiero ser psicélogo, es una evolucion a
escuchar y tratar de ayudar en conflictos.
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quiero encontrar un trabajo y compartir piso, puede queekperiencia de med@dn me ayude en la
convivencia.

Si no encuentro trabajo trataré de hacer un voluntariado europeo en Polonia. Ya he ido varias veces. Ir a
intercambios me ha ayudado a mejorar en idiomas. Al principio entendia, pero me costaba habtiir. M
cuenta de que puedes comunicarte, si realmente quieres hacerlo y presta mucho ver que eres capaz de
hablar con otros en otros idiomas.

Encuentrastur fue como un regalo, conocer gente, estar fuera de casa y pasarlo bien. Yo tuve muchos
problemas en csa, pero luego he tenido mucha suerte para pasarlo bien. Desde que empezamos hace 6
afios he vuelto cada afio.

Francisco Javier Martin Garci@lacionarse y hacer amigos merece la pena, ademas ser mediador te da
una motivacion para portarte mejor.
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sumario

Experiencia 2 #NOSgustaparticipar

Juan de Vicenté&bad

Pocas cosas son tan interesantes para mejorar un proyecto de participacion en la escuela como realizar una
buena evaluacion. Y ninguraés mas que escuchar las reflexiones de sus protagonistas: el alumnado. Este
articulo recoge las reflexiones que un grupo de 7 alumnas de 2° de la ESO han realizado en el marco de un
grupo de discusién. Todas ellas han sido en 1° y/o 2° miembros deldEdeipelegados (ED), que es el
alumnado encargado de supervisar y promover el cumplimiento de las normas en cuanto a asistencia a
clase, cuidado del material, ambiente de trabajo en clase e higiene. Algunas son, o han sido, también
miembros de los Circulode Convivencia (CC) y se ocupan de acoger al alumnado nuevo, detectar y
prevenir el maltrato, intervenir para detener peleas, acompafiar al alumnado solitario y dinamizar
actividades relacionadas con la convivencia en el aula y el centro. Las cuestierles qgmos planteado

les han provocado apasionantes reflexiones que, a su vez, nos han sugerido nuevas cuestiones e
interrogantes y también alguna propuesta de mejora. En definitiva, nos han supuesto un verdadero
estimulo para mejorar nuestra préctica fiaipativa en el instituto.

Con el objetivo de facilitar la lectura hemos considerado innecesario identificar cada idea con la alumna
que la expresa, porque, ademas, en el didlogo se iban produciendo continuas interacciones e influencias
entre unas y otra. No obstante al final del articulo podéis encontrar sus nombres.

Lonvives

i e
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Abro el dialogo interesandome por sus motivaciones, porque lo primero que me interesa saber es por qué
se apuntan tantos chicos y chicas a estas estructuras afo tras afio, qué les essattadtivo.

¢, Qué os animéd a apuntaros a una estructura de participacion del alumnado como los Circulos de
Convivencia o el Equipo de Delegados?

Yo queria una experiencia nueva, porque queria cambiar y queria ver cdmo era y queria ayudar mas que
nada, conque me lo tomé muy en serio y era en plan que en mi clase tenia que estar de organizadora y
intentando que no salieran fuera y que no hablaran muy fuerte. A veces depende de ti que haya jaleo en la
clase, es una responsabilidad de la delegada y de ayaidas personas que vayan mal, te tienes que
implicar y me gusta ayudar a la gente.

Yo me apunté al ED por representar a la clase, me gusta representar a mi clase en la junta de evaluacién y
explicar al profesorado cémo son. Atembién me obliga a darjemplo a mi clase

Yo me apunte a los CC porque te dan la oportunidad de expresarte opasar de las cosas y sabenud
solucionar un problema cuando surge en la clase o en cualquier otra parte, porque no todo es violencia y se
puede hacer pacificamenkablando y, eso, los CC te ensefian mucho cémo hacerlo

Me parecia interesante ayudar a la gente que tenia problemas

Compruebo que representar a los demas y ayudarles son dos ideas que les resultan atractivas y que les
aportan un plus de responsabilidadejaceptan de muy buena gana y que, ademas, es un estimulo para
ellas. Quiero profundizar un poco en esta linea y comprobar si esto solo es la motivacion inicial o es lo que
hace que quieran seguir participando de forma permanente.

¢ Qué os aporta personalemte participar en estas estructuras?

Formas de arreglar las cosas sin violersiiapreocupaciones
Poder ayudar me gusta

Me hace sentirte Util, y creo que en esta edad sentirte Util es importante, te ayuda a sentirte mejor. Te hace
sentir bien, porge hace sentir bien a otras personas.

Creo que los CC son muy Uutiles para prevenir el maltrato y eso me gusta.

Te encuentras a otras personas con las que puedes hablar, a las que puedes entender cdmo se sienten y a lc
mejor, si tienen algo de compasién, dee entenderse entre ellas y pueden cambiar.

Efectivamente, la satisfaccion por ayudar vuelve a salir, y, junto a ella, aparece la idea de utilidad, sentir
gue lo que hacen puede servir para algo, para mejorar las cosas. Reivindican la importeseritr ke

Gtiles con 13 afiospoder ser agentes activos de cambigsie mejoren las cosas. Pero no se quedan ahi;
destacan la importancia de los métodos del cambio, aprender a solucionar las cosas sin violencia, con
didlogo, comprendiendo los sentimientos de ldemas. Me interesa mucho saber si realmente tienen esas
experiencias de cambio, si estas estructuras transforman el instituto en un lugar mejor.
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¢, Creéis que estas estructuras son utiles para mejorar las relaciones, para mejorar la calidad del
instituto? ¢ Creéis que el instituto seria lo mismo sin estas estructuras?

Si yo creo que estamos todos mas unidos. Esto mejora las relaciones. Conoces a gente nueva.

Yo creo que hay cosas que nos ayudan a estar unidos, por ejemplo, hacer trabajos en comuraren form
grupos, por ejemplo, cuando hemos participado en el proyecto de aprendizaje servicio sobre los juguetes,
cuando hacemos trabajos en grupo, si que nos unimos mas, hablamos mas entre nosotros. En los circulos
también resuelves juntos los problemas dddae

Si te metes en los CC y estas acostumbrada a hablar las cosas, cuando tienes un problema vas a solucionarlc
asi. Pero hay otras personas que no estan tan acostumbradas y no les podemos convencer tan facilmente.

Cualquier alumno sabe que en la clasg gente que observa y a veces eso es suficiente para parar una
agresion.

Ya, pero hay muchas personas impulsivas que no se van a controlar potgsebserves. Pero si luego
van los circulos y les dicen que lo estan haciendo mal, se sienten incdnexiosrta el rollo.

Paso el afio pasado, habia problemas en la calle y nos estaban afectando también dentro del instituto
Algunos queriamos contarlo en los Circulos, pero,atoy al final lo hicimos y el conflicto se solucioné.

Como podemos obseav su planteamiento es claro, estas estructuras hacen que el alumnado esté mas
unido, que se mejoren las relaciones. Por un lado lo atribuyen a la organizacién de estas estructuras:
valoran mucho efrabajo en equipos en grupos de personas que tienen uismo objetivo en la mejora de

la convivencia. Por otro lado vuelven a destacar la forma de trabajo: el ustati#o para resolver los
conflictos mejora el clima de relaciones. Y aparece un cierto escepticismo sobre la utilidad de estas
estructuras con® | f dzYyF R2 1jdzS y2 1ljdzZASNE &l 06SN) yI Rl RS S3
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lo estdn haciéndolo mal. La sancién social parece una vieesatg#e para que los comportamientos
contrarios a las buenas relaciones queden mal a ojos del alumnado. Quiero saber si realmente hay un
conflicto de intereses entre los que velan por el bienestar de todo el alumnado y los que pasan. Y si es asi,
como supean la tension de defender lo que es sano y justo frente a sus compafieros y amigos cuando estos
hacen cosas contrarias a la convivencia.

¢Pensais que aqui se percibe a la gente que trabaja en convivencia como personas chivatas?
¢, Como haceéis para parar usguacion sin sentiros chivatos?

Hay gente que puede verlo como chivatos y hay gente que lo ve como que estas ayudando. Nosotras lo
vemos como que estamos ayudando y podemos ayudar mas a la gente, pero los que no quieren ser
ayudados quizas lo ven coma\watos, pero no es chivato, es ayudar a la gente.

Yo creo que puedes contar 0 no. Yo lo que hago es, si algo me parece mal, se lo digo a la persona para que
deje de hacerlo, pero, si lo veo grave, se lo digo a un profesor. Si luego me dice que me ddekigad
gue quiero proteger y cuidar a la clase.

59



Si un amigo mio hace algo malo, como, por ejemplo, robar, y me lo preguntan, no diria ni que si ni que no,
pero luego hablaria con él y le diria que lo ha hecho mal.

A veces no hace falta decirlo. Pceraplo, el otro dia en clase, comieron pipas y estaba el suelo lleno de
cascaras y no lo tiraron en la basura, lo tiraron al suelo. Llegé la profesora y pregunt6é quién habia sido, le
dijimos que los de otra clase, pero no se lo creyd. Estaba muy enfadadaig con el tema y yo dije en
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levantaron la mano todos los que tiraron las cascaras y ya lo dijeron ellos.

Yo no tengo miedo, si tengo que decir algogpe nos va a perjudicar a todos lo digo, prefiero decir la
verdad si es correcto.

Me encantan estos comentarios, encuentro apasionante la reflexion moral que aportan. Denunciar una
situacion injusta es velar por el bienestar del alumnado, es ponerdadiede los que quieren relaciones

sanas entre las personas. Luego esta la forma de hacerlo, en primer lugar, se valora la importancia del
hecho y, si no es grave, se habla con la persona que ha provocado la situacién para decirle que no lo ha
hecho bienSi perciben que es grave lo dejan en manos del profesorado. Saben distinguir entre la persona
(a quien posiblemente les une la amistad) y su conducta, y no tienen problema en poner sobre la mesa una
mala conducta. Pero en estos comentarios también se ue a menos algunas alumnas gozan de un
estatus moral entre sus iguales, de modo que estos saben que los miembros de los CC estan para cuidar de
todo el alumnado y esto otorga la fuerza para no tener miedo y velar por el buen clima del centro.

Me preguntode donde proviene esta fuerza moral, si se sienten respaldados por el instituto, por el
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¢, Os sentis respaldados por el profesorado en vuestras tareas de miembros de los CC, del ED?

Si, mucho. Siempre que contanadgo, los profesores lo tienen en cuenta y hablan con la gente.

No solo eso, también te dan responsabilidades. Yo el afio pasado tenia a un compafiero muy revoltoso a mi
lado y me dijo mi tutora que, como era de los CC, me ponia a su lado para ayudeadéa Eh monton de
tonterias, a veces también se pasaba conmigo, aunque me contaba su vida y le intentaba ayudar, el chico
tenia muchos problemas y a veces se pasaba y le tenia que decir que se estuviera quieto y no lo llevaba mal.
Muchas veces me haciasta pero a veces si que se pasaba y, si se lo decia a la profesora, esta le castigaba
y él me deciakme han puesto un parte por tu cubp® yo le decia que nejo has hecho td, no es culpa

mia». A que al final mejor6 algo e incluso aprobé tecnologia. &feane senti muy orgullosa.

Parece que el profesorado tiene en cuenta a los CC y los incorpora a su rutina diaria. Era evidente que los
gue estan directamente implicados en®aordinacion los tienen muy presentes y trabajan con ellos codo a
codo en laesolucién de problemas, por otro lado las tutoras también estan implicadas y cuentan con ellos.
Pero las alumnas va mas alla vinculando las motivacién por participar con la asuncién de responsabilidades.
Con lo que nos ofrecen una clara via para poteraigarticipacion en el ambito escolar. Por lo que puedo
observar estas alumnas se saben respaldadas y valoradas en su trabajo.
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Decido cambiar de tercio y retomo algo que llama la atencidon desde un inicio y es que todas las personas
gue componen este grupde discusion son chicas. Me inquieta que las chicas se apunten de forma masiva
a estructuras que promueven la ayuda entre iguales, no tanto por ellas como porque el interés de los chicos
suele ser mucho menor. Supongo que una cultura machista que déetitareas de cuidado a las mujeres

tiene un peso enorme en esta desigual distribucién, pero no sé como lo explican ellas y me crea mucha
curiosidad saber su punto de vista.

¢Por qué se apuntan mas chicas que chicos a estas estructuras?

Porgue somos ngapacificas. Y también porque los chicos suelen elegir estas cosas para perder clase o no
estar con la tutora, las chicas nos los tomamos mas en serio.

Porque vivimos las relaciones de forma diferentes, si dos chicas discuten estan siempre enfredtzglas, si
chicos discuten, hoy pueden estar mal y mafiana pueden estar jugando al futbol, los conflictos no son tan
importantes para ellos.

Las chicas estan mas acostumbradas a ayudar.
Porque los chicos a lo mejor empiezan a hacer el payaso y se toman las@®sdsroma

Pero no siempre es asi, yo conozco chicos con los que puedes hablar como con ,yer@lticgando se
juntan entre ellos cambian y la lian

Los chicos sienten igual los sentimientos que las chicas, pero los expresamos mejor las chicas.

Esta reflexiones sobre el género me resultan muy interesantes, parece que las chicas confian mas en el
dialogo, necesitan mas de este por el tipo de conflictos que tienen y se manejan mejor con sus claves, por
ejemplo, con los sentimientos. Pero los chicomh&én pueden manejar el didlogo y dominar sus claves,
aunque, segun ellas, muchas veces no lo hacen porque no es algo valorado en el seno de sus grupos de
chicos. El peso de lo cultural aparece cuando se habla de la costumbre de ayudar en las chicas; su
saocializacion esta mas vinculada al cuidado de las personas. Sin embargo, veo en lo que dicen posibilidades
de cambio, fundamentalmente en el entrenamiento de los chicos en el manejo de la comunicacion
emocional.

Me ha resultado interesante el tema del igo y me gustaria saber su opinién sobre las normas en el
instituto asi como las dos vias principales de abordar los conflictos, la sancién y el dialogo; si las ven
igualmente necesarias, compatibles o se decantan por alguna de ellas. ¢Les interesaggumiapo
hablaran de lo que les parezca?

¢, Qué opinais sobre las normas en el instituto? ¢y sobre la forma de resolver los problemas que
idea tenéis? ¢ veis Utiles las sanciones, el dialogo?

Yo creo que es necesario tener normas. A nuestra edad a wedéerenciamos lo que esta bien de lo que
esta mal, lo que puede ser peligroso, por ejemplo con las drogas o el alcohol, y hacemos cualquier tonteria 'y
gue nos regafien o castiguen nos puede parecer raro, pero es necesario.
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Hay chicos que les da igual ftes, les resbala lo que los profesores pueden decir, en ese caso no son muy
eficaces.

Es méas hay chicos que hasta a veces buscan los partes para irse a casa, porque no quieren estar aqui, sin
embargo, si nos lo pones a alguna de nosotras pues si rlosn@ortar porque nosotros sabemos que eso

va a tener consecuencias en casa y te va a regafar tu madre. En el caso de esos chicos no sé como sera s|
madre, si no le importara lo que haga su hijo, pero desde luego a él le da igual.

Yo pienso que a los chi&cque les da igual que les pongan parte creo que hay que hablar con ellos, porque
necesitan atencion. Se portan mal para que les pongan partes y que les presten un poco de atencién.

Hay que hablar con ellos para entenderles, para que te expliquen pbiageg eso y poder explicarles las
cosas.

Si, pero también hay gente que hace eso por hacer la gracia y le da igual que le pongan un parte y entonces
al fin y al cabo acaba perjudicando a la clase, porque perdemos tiempo.

Yo pienso igual que ella, que esaho mejor hablar con ellos. Tendriamos que hablarles de lo que les puede
pasar.

Yo tengo una experiencia personal. Tuve una época rebelde, no hacia nada, faltaba mucho a clase, me
pasaba el dia durmiendo. Me daba igual lo que me dijeran los profesargés padres (aunque no me
gustaba verlos mal), llegaba a casa con partes y me pasaba el dia castigada. Todo me daba pereza y, la
verdad, no me parecia que estuviera haciendo nada mal. Un dia una profesora se interesé mas por mi y me
animé a que pensara enirfuturo, a pensar en mis hijos. Me pill6 el dia sensible y me dijo que si me decia
todo eso era porgue le importaba.

Yo creo que si hiciéramos eso aqui, esos alumnos tendrian que hablar con profesores con experiencia o con
alumnos que hayan pasado pooentes.

Yo creo que hay dos maneras de pensar en el futuro por un lado pensando en las personas que hay
alrededor, por otro pensando en ti mismo. Es en este caso en el que es mas interesante, porque si te ponen
a pensar en ti mismo, vas diciendo es rhirfo lo que esta en juego, mi vida, porque si no voy a poder dar

una buena educacién a mis hijos, ¢qué madre soy? Y yo no quiero ser una mala madre, quiero que mis hijos
tengan un buen futuro, ellos no tienen por qué sufrir por culpa mia. Y cuando ya eshlmi madre

sufria. Cuando me ponian un parte, veia a mi madre mal y me derrumbaba por dentro, porque no queria ver
mal a una persona tan importante para mi.

A mi lo que mas me ayuda es perssen mi madre y en mis futuros hijos.
Si, en las personadas que les importas.

Pues a mi me pareces un ejemplo de superacion, porque si realmente te pasaba todo eso, y has cambiado,
otras personas que hay en la clase que no hacen nada o se portan mal podrian cambiar.

Yo creo que deberian hacer una sesiongo @ara dar una charla o lo que fuera pero que estuvieran
atentos, porque, si no estan atentos, ¢ para qué sirve?, asi, con poquita gente y eso para ver si cambian.
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Da igual, se puede explicar.

Pero es que, si lo hacen con todos, se van a empezar a hacer las cofias en plan a mi me da igual, como para
hacerse los chulos delante de sus amigos.

La verdad es que las amistadefluyen mucho, porque yo en primero si que era mas pasota que ahora,
porgue suspendia muchos exdmenes, pero de tanta acumulacién de suspensos te ibas acostumbrando y te
desanimas. Pero he llegado a este instituto y he visto que la gente se implica todiands y los
profesores os involucrdis con los alumnos para que se esfuercen y no suspendan tantas y eso ayuda a la
gente.

Pero no solo es el grupo, ta también tienes que querer, si los demas te lo dicen y ti no quieres no vas a
conseguir nada, tienesug querer, tiene que ser una decision personal.

Impresionante. Me llama mucho la atenciéneslpiritu inclusivo de estas chicas, el interés que tienen en
gue todo el alumnado respete y sea respetado y ademas salga adelante con los estudios. Y la tamfianza
grande que tienen en el didlogo como elemento que puede transformar a las personas. Eso si, le ponen
condiciones a ese dialogo, tiene que surgir del interés por el otro y debe ser personalizado. Y con todo y
con esQ son realistas, el cambio se proéusolo cuando la persona que tiene que cambiar decide dar el
paso y cuando puede superar la presion del grupo que le impide cambiar. Por cierto, defienden que las
normas les ayudan y les son Utiles y que las sanciones también, pero cuando se aplicanas [ggrs no

las suelen incumplir. Saben que hay un momento en que pierden su eficacia y su sentido como instrumento
de cambio en la persona, qué listas son estas chicas.

Y la familia ¢ qué tal?, ¢ qué opinara de todo esto?

Vuestros padres saben que estagn los CC y en los ED ¢Les gusta que participéis en estos
grupos?

Yo cuando se lo dije me dijeron ah qué bien y qué hacéis...y me dijo que muy bien, se lo expliqué, que ayudar
a la gente, a resolver conflictos y eso y les parecié muy bien, como a iiesiam ha gustado ayudar,
pues que a ellos les gusta que ayude.

Lo que mi madre piensa es que esta bien, porque me ve a mi siempre que hablo con algunas amigas y les
doy consejos, y me dice que esta muy bien para mi edad, que me expreso muy bien gzpeenpayor de
los 14 aios que tengo.

Mi madre también lo ve muy bien.
Yo, cuando a mi madre le dije lo del aprendizaje servicio de juguetes, me dijo que le parecia estupendo.

Recuerdo que el dia siguiente del aps de juguetes teniamos un examen de goatdess tenia una
audicion de piano, estaba muy ocupada, pero habia estudiado antes sociales y mi madre me dijo ta ve,
pasatelo bien y cuando vengas estudia te pregunto lo que sea y ya esta. Si te sabes organizar no hay
problema.
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Me quedo mas tranquilane encanta que las familias lo entiendan y lo valoren como positivo para sus hijas
y para el centro. Algo intuia, pero nunca se lo habia oido decir al alumnado. Ya puestos, también quiero
saber qué piensan sus amigas de otros institutos de todo esto.

Y @ié piensan vuestras amigas de otros institutos sobre vuestra participacion en los CC y los
ED?

Mis amigas me dicen que se quieren cambiar, cuando le digo lo de las jornadas solidarias que estamos una
semana entera de jornadas, me dicen que qué chuloagudamos mucho, que somos muy solidarios y
todo eso.

En mi instituto anterior era todo el rato lo mismo, dando clase en una habitacion que no tenia ni posters ni
nada, o sea era el ambiente en el que estabas estudiando, todos dormidos encima de la hasdey e
dando clase, siempre suspendes, entonces choca un poco.

Esto me pasa por preguntar: lo de dentro les resulta muy bueno, lo de fuera malo, esto es autoestima. Por
cierto, me he guedado con ganas de probar otra hipétesis: si te apuntas a una @stradet estas,
posiblemente mejores tu capacidad para resolver conflictos y aumente tu nivel de reflexibn moral, pero
también te ayuda a comprometerte mas con el estudio. ¢, El compromiso con la convivencia y con el estudio
van de la mano?

¢Penséis que haylguna relacion entre participar en una estructura de estas y que te vaya mejor
en las notas? ¢ Te anima a estudiar mas o no tiene nada que ver?

Te anima como persona, quiza para estudiar no tanto, como persona si.
Yo he estado en los CC y no he notado hada

Yo creo que lo que te hace sentir bien es sacar buenas notas y ver a tus padres contentos, son dos cosas
diferentes pero las dos te hacen sentir bien.

Mi madre me decia que si era delegada debia sacar buenas notas para ser un buen ejemplo.
Bueno, qued claro que la hipotesis no ha quedado confirmada.

El dialogo al que he asistido en este grupo de discusion me ha resultado de lo mas apasionante, yo, como
ellas, pienso que no hay nada parecido a hablar para comprender y poder transformar. Me quedo con |
impresion de que a estas chicas les gusta participar, sentirse Utiles, transformar y mejorar lo que tienen
delante y que confian en el didlogo aunque son conscientes de sus limitaciones. La verdad es que
transmiten una imagen de la juventud muy diferene lo que a veces nos quieren hacer creer. Para mi ha
sido un verdadero placer escucharlas y por eso quiero que tengan ellas la Gliaheapa
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Para cerrar hacemos una ronda y decis qué es lo que mas valorais de participar en el instituto

Ayudar a lagente.
Sentirte mejor.
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eso te forma como persona.

Sentirte util.
Hacer cosas como persona también no solo para aprobar sino para ser mejor persona.
Poder ayudar a las personas y sentirte mejor.

Yo es que valoro un monton a los profesores, porque nos impulsan a hacer mas cosas porque por nosotros
no creo que hiciéramos tantas.

Poder epresarte y oir otras opiniones

Grupo de discusion formado pordasiguientes alumnas de 2° de la ESO del IES Miguel CatRlécio
Sanchez, Tania Garcia, Marina Gémez, Alina Stanciu, Laura Mellado y Andrea Salomé Calvache.

Lonvives
-
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sumario

Experiencia 3. EAICiones Detatu: un proyecto de aprendiaje
del alumnado para el alumnado

Lucia Alonso, Alba Benitez, Estefania Espinosa, Tania Garcia,
Laura Mellado, Carmen Morales y Alina Stanciu.
2° ESOIES Miguel CatalafCoslada).

¢ Quieres aprender a hacer un esquema? ¢ Sabes como organizarte para estudiar? ¢ Sabes cédmo organizar tu
lugar de estudio? ¢y cédmo hacerte un horario? ¢qué son y como se hacen los mapas clas@ptua
Nosotras podemos ayudarte, podemos ensefiarte a hacer estas cosas y muchas mas relacionadas con las
técnicas de estudio. Somos alumnas y alumnos de 2° de la ESO del IES Miguel Catalan de Coslada y en I
asignatura de Ciudadania hemos preparado muchideog para ensefiaros estas y otras cosas. Para
nosotras ha sido un trabajo muy interesante y por eso 0os vamos a contar como lo hemos hecho y lo qué
hemos aprendido, luego seréis vosotros los que tengais la Ultima palabra y nos digais si os ayuda a mejorar
nuestra manera de estudiar.

El objetivo dltimo de nuestro trabajo es que los videos que grabamos os ayuden a mejorar todas las
habilidades relacionadas con el estudio. Lo hacemos en videos porque a vosotras 0s resulta mas
interesante ver una demostracigna nosotras mas divertido hacerla con una cdmara. Ademas asi lo ve mas
gente y se puede ver todas las veces que se que quiera.

Para hacer cada video nos hemos organizado en grupos de 4 personas. Los grupos los hizo el profesor para
gue nos relacionaramoson gente diferente a la habitual. Cuando los grupos estaban hechos nos ofreci6
elegir entre una lista muy larga de temas, todos relacionados con las técnicas de estudio: cémo subrayar,
coémo estudiar matematicas, como estudiar inglés, como hacer un esguentical...Segun los leia cada

grupo elegiamos uno para que no nos lo quitara otro grupo.
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Con el tema elegido nos fuimos a los ordenadores a buscar informacion, a si que nos colocamos delante del
ordenador y fuimos trabajando juntos. Algunas paginas las indicé el profesor y otras las buscamos por
nuestra cuenta.

Con todo el tema sobre la mesa comenzamos a escribir los guiones. Escribir un guién es contar en una hoja
todo lo que vamos a decir indicando en cada momento que va a aparecer deldate&tvara. Es la parte

mas complicada porque hay que escribir bien todas las ideas que queremos contar paso a paso y al tiempo
hay que preparar todo lo que queremos que salga en la camara.

Tenemos que decir que en nuestros videos solo aparece nuestsan@stras manos, no va a salir nuestra

cara porquelnternet tiene sus cosas buenas y sus cosas malas y nosotras hacemos esta actividad para
ayudar a otras personas que lo necesiten y no por intereses personales. Ademas ya veréis como con
nuestra voz y nestras manos es suficiente.

Con el guién escrito y corregido por el profesor y con todo el material que va a salir en el video preparado
nos vamos al estudio de grabacion y ensayamos hasta que todo salga bien. En realidad el estudio de
grabacion es elespacho de reuniones con familias, o que pasa es que lo cambiamos un poco, ponemos la
mesa de otra forma, y colocamos la camara de video con su tripode sobre un armario que situamos detras
de la silla del que pone las manos. De esta forma tenemos unadeste arriba y solo se ve las manos de

uno del grupo y el material que va ensefiando de forma ordenada, mientras al lado otra persona del grupo
va leyendo el guién que hemos escrito. De modo que en el estudio de grabacién cada uno tiene su tarea,
poner lamanos, leer el guion, manejar la camara, y ordenar el material.
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