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Presentacion

Esta memoria de experimentacion expone € proceso de disefio inicid, implementacion en €
aula, obtencién de resultados y reformulacion seguido por € equipo de disefio dd Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL a partir de ahora) de secundaria para elaborar un prototipo de
PEL para € estado espafiol, para las edades de 12 a 18 afios, segin los parametros
establecidos por € Consgo de Europa en su proyecto European Language Portfolios. Dicho
prototipo fue validado € pasado octubre de 2003 y esta pendiente de algunas correcciones
menores para recibir su nimero de acreditacion y poder ser findmente editado en las diversas
lenguas.

Puesto que s trata de documento find y completo de la experiencia, la citada memoria
recoge con exhaudividad y detdle toda la documentacion més importante elaborada durante
el periodo de gestacion y desarrollo del proyecto, que abarca desde setiembre de 2001 hasta
diciembre de 2003. Cabe recordar que € proyecto abarca la actividad que desarrollaron
muchas personas en diferentes planos. Limitdhdonos solo a las implicades en la
experimentacion, incluye;

4 disefiadores del PEL, docentes de la Universdad Pompeu Fabra y autores de estas
paginas, coordinados por Daniel Cassany;

9 docentes experimentadoras de aula (de cuatro lenguas diferentes), que citamos a lo largo
de edte texto Unicamente con sus iniciaes y con @ centro de secundaria en @ que trabgan,
para proteger su anonimato, puesto que en agunos capitulos de esta memoria se aportan
documentos auténticos de su autoria y en otros se hacen valoraciones sobre su
experimentacion;

unos 350 dumnos de ESO y Bachillerato de Catdunya. En conjunto, pues, se trata de una
experimentacion de unas dimensiones congderables.

Ademas, bdo d proyecto contd con la supervision de la Subdirectora de Programas Europeos
dd MECD, Encana Herero, y de las técnicos coordinadoras encargadas de esta
experimentacion en eda area adminigrativa Ana Garcia Ferer, en la primera fase de
proyecto, y Ana Madrofiero, en la dguiente, que coincidio con la fase completa de
experimentacion.

El objetivo de dicha recopilacion de datos es € de ofrecer pautas, documentos y sistemas de
implementacion a los docentes, a los coordinadores educativos y a las autoridades que se
planteen gplicar € PEL a sus centros de ensefianza, en las didintas comunidades y regiones
del estado espafiol. Los resultados de la implementacion del PEL en las aulas espafiolas de
secundaria, ricos y variados, también resultan de interés para investigadores del ambito de la
sociolingliistica, la didactica de la lengua en generd o la adquiscion y @ aorendizge de las
lenguas.

El primer capitulo de esta memoria (Experimentacién: cronologia, materiales e instrumentos)
describe cronoldgicamente todas las actividades redizadas a lo largo del proceso e incluye los
documentos mas importantes (instrumentos de evauacion, gemplos de cuestionarios,
ingtrucciones para hacer entrevistas d alumnado, etc.) que se han utilizado.
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El resto de capitulos de la memoria recogen los resultados obtenidos en la experimentacion.
El segundo (Volumen de intervenciones) y d tercero (Uso del PEL) se centran en las
elecciones didécticas que redizaron las docentes experimentadoras. cuantas intervenciones o
sesiones con € PEL redizaron a lo largo de un curso, qué secciones o componentes del PEL
se gprovecharon y con qué orden, etc.

Los capitulos cuatro (Actitudes, creencias y conocimientos del aprendiz) y cinco (Opiniones
del alumnado) se centran en la actuacion dd aumnado, destacando sus actitudes
sociolingliigicas inicides y findes y sus opiniones El cgpitulo sais (Material didactico
usado: alumnado y profesorado) andiza los materides complementarios que aporté la
experiencia los gercicios que desarrollaron las docentes experimentadoras, las respuestas que
ofrecieron los docentes, agunos gemplos de actividades completadas por aprendices de
diferentes contextos, etc.

El capitulo dete (Opiniones de las experimentadoras) andiza las opiniones y las
concepciones didacticas sobre la experiencia y d PEL que muestran las nueve docentes
experimentadoras. Unas Conclusiones recogen los gpartados interpretativos de los capitulos
precedentes y resumen en breves paginas los datos més importantes del conjunto de la
experiencia

En resumen, esperamos que este gran mar de datos, tablas, documentos, anexos y comentarios
e interpretaciones pueda dar cuenta de la extreordinaria riqueza lingliitica y de gprendizge
gue despierta una experiencia de este tipo y, sobre todo, que resulte sugerente y reveladora
para todas agudlas personas que quieran aplicar € PEL a sus centros educativos o que

quieran desarrollar versiones mas paticulares 0 adapteciones de esta interesante herramienta
didéctica

El equipo de disefio

Daniel Cassany (coordinador)
Olga Esteve

Ernesto Martin Peris
Carmen Pérez-Vidal
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L a experimentacion: cronologia,
materiales e instrumentos.
Capitulo 1

1.1. Presentacion
1.2. Cronologiay datos esenciales del proyecto
1.3. Laexperimentacion:
1.3.1. El disefio: datosy consideraciones generales.
1.3.2. Guia de experimentacion del PEL para docentes.
1.4. Presentacion del PEL alas CCAA
1.5. Comentarios finales

1.1. Presentacion
El proposito de este apartado es doble:

1. Presentar & proceso (caendario, actividades, encuentros, gestiones, etc.) seguido en la
experimentacion del PEL espafiol de secundaria en Catalunya, durante € curso académico
2002-03, de modo que puedan contextuadizarse y comprenderse megor los datos y las
valoraciones que se presentan en |los capitul os siguientes de esta memoria.

2. Mograr las didtintas necesdades y acciones que confluyen en la preparacion meticulosa
de una experimentacion pedagégica del PEL, para informar a todos los estamentos
(profesorado, coordinadores de proyectos de innovacion pedagdgica, indituciones
educativas de las comunidades autonomas, €tc.) que tengan interés en desarrollar
experimentaciones de los PEL espaiioles recientemente acreditados.

S bien es indiscutible que resulta fundamenta en cudquier proyecto de innovacion educativa
disponer de variadas experimentaciones, también es necesario planificar, desarrollar y hacer
seguimiento de las mismas de un modo aento y controlado. Las posbles experimentaciones
no controladas o redizadas con insuficiente informacion general y formacion de los docentes
experimentadores % aunque puedan tener exceentes intenciones por pate de las
autoridades¥s podrian arrojar resultados contrarios a los deseados y contraproducentes para €
proyecto.

Debe tenerse en cuenta que & PEL de secundaria, con € disefio redizado en Catdunya, se
experimentd también en Gdicia durante d mismo curso 2002-03, bajo la coordinacion de los
profesores Alvaro Arifio y Elisa Vézouez. La experimentacion se redizd en cinco centros de
secundaria, con 7 docentes y unos 186 aumnos, durante unas 9 semanas. Se utilizé  mismo
PEL usado en Catadunya con una verson en gdlego, ademés de las origindes en cagtellano,
francéseinglés.

Puesto que esta experimentacion no fue coordinada directamente por € equipo de disefio del
PEL de secundaria, no se ofrecen datos concretos de la misma —excepto en d andiss de los
materides dd adumnado (ver capitulo 6). Los resultados obtenidos (opiniones de
profesorado, PEL rellenados por aumnado galego, etc.) se incluyeron en las vaoraciones



Memoria de experimentacién del PEL secundaria 8

redizadas por las digintas Comunidades Auténomas, en € proceso de difusion y vaoracion
del proyecto global de PEL en Espafia—Ver € apartado 1.4.

1.2. Cronologiay datos esenciales del proyecto

La sguiente relacion cronoldgica de actividades esquematiza € proceso seguido por € equipo
de disefio y por & grupo de docentes experimentadores para implementar, desarrollar y
evauar la experiencia de uso dd PEL en las aulas de los ingtitutos de secundaria En dicha
relacion, también se citan todos los documentos elaborados a lo largo del proyecto, ademas de
especificarse su ubicacion en la presente memoria. Pero solo reproducimos en esta memoria,
sea en QU interior 0 en los anexos, los materiades mas relevantes y no repetidos, de toda la
experiencia; seria innecesariamente prolijo y sin interés incluir todos los documentos —con
sus diferentes versones— generados en un proyecto tan ambicioso, amplio y dilatado en €
tiempo.

Marzo 2001.

La primera reunion del proyecto Portfolio con € coordinador del equipo de disefio tuvo lugar
en d MECD en Madrid, d 28 de mazo. En eda reunion, se presentaron entre si los
coordinadores de los diferentes grupos de trabgo dd PEL en Espafia (infantil, primaria,
secundaria y adultos), ademas de los colaboradores y los asesores de la Subdireccion de
Programas Europeos, encargada de desarrollar € proyecto. En esta reunion se entregd la
documentacion del Consgjo de Europay se establecid un primer plan de trabgjo.

Mar zo-junio 2001.

Los diferentes equipos presentaron un proyecto de creacion, desarrollo y experimentacion de
un PEL para cada nivel. El proyecto de secundaria es @ dguiente (que presentamos en su
verson find):

Proyecto de PEL espafiol para secundaria. Ver: Anexo num. 1.

Este proyecto, conjuntamente con los de resto de equipos dd PEL (infantil, primaria y
adultos) sirvid para daborar e Documento-Guia dd PEL o d Proyecto de la version espafiola
del Portfolio Europeo de Lenguas, que es € documento que establecié @ programa de trabajo
(objetivos, métodos, €tc.), € cdendario y @ procedimiento a seguir por los diferentes equipos.
Dicho documento programatico se encuentra en la web dd proyecto, a la que se puede
acceder con € nombre de usuario Portfolio y la contrasefia Cobe35:

http://apli caciones.mec.es/programas- europeos| sp/plantillap.jsp2 d=pri

Septiembre-diciembre 2001.

Como paso previo para la eaboracion de los documentos didécticos ded PEL y de su
experimentacion, € equipo de disefio ded PEL de secundaria dabord diferentes informes de
andids dd curriculum de las adgnaturas de lenguas (cagtellano, catdan, idioma extranjero,
gfc.) en la Ensefianza Secundaria y de la Stuacion sociolingliistica dd estado. Estos son los
més importantes, que se incluyeron en € proyecto PEL de secundaria, pero que aqui
presentamaos por separado para mayor comaodidad:
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Las politicas linglisticas educativas de lenguas primeras y extranjeras en la ensefianza
reglada. Ver: Anexo num. 2. Este documento, conjuntamente con € dSguiente, ofrece
datos sobre la Stuacion educativa en d estado espaiiol, para comprender la Situacion previa
d inicio dd proyecto PEL.

Los sistemas educativos bilinglies en el Estado espafiol. Ver: Anexo nim. 3. Tiened
mismo propdsito que € documento anterior.

Estudio comparativo del DCB (Disefio Curricular Base) de la ESO y e MCER (Marco
Comun Europeo de Referencia). Ver: Anexo num. 4. Este informe presenta los resultados
de un estudio de comparacion entre los programas de lenguas oficides espafioles (€ DCB
y € més reciente decreto de minimos) y d MCER (d Marco Comin Europeo de
Referencia).

Enero-febrero 2002.

El equipo de disefio eabord los primeros borradores del proyecto de experimentacion,
pardelamente a los primeros disefios dd PEL para d dumno y de la Guia didéctica para €
docente. En eda fecha se iniciaron también los primeros contactos para buscar los docentes
experimentadores idoneos para la experiencia Los criterios empleados para la seleccion de
los docentes fueron los Sguientes:

Criterios parala seleccion de docentes experimentadores del PEL :
Experiencia en la ensefianza de lenguas en centros de secundaria.

Experiencia previa en proyectos de innovacion en los centros y/o en laformacion continuada
de docentes de secundaria (cursos de Capacitacion Académica, cursos de verano, etc.).

Docentes de lengua meta de gprendizaje (extranjera o ambienta —espafiol y catdén). El
conjunto de experimentadores debiaincluir representantes del mayor nimero posible de
lenguas diferentes.

Docentes de diferentes niveles educativos (ESO y Bachillerato, Ciclos formativos, etc.), de
diferentes horarios (diurno / nocturno), diferentes contextos geogréficos (ciudad / pueblo;
mar / montafia; zonas catalanoparlantes y no catalanoparlantes), que tuvieran aprendices con
diferente perfil linglistico (autoctonos, inmigrantes, mezcla, etc.), etc. El conjunto de
docentes experimentadores debia ofrecer

Interés por lainnovacion didacticay por |os proyectos de colaboracién internacionaes.

Interés por las nuevas corrientes de ensefianza de la lengua (enfoque comunicativo y enfoque
por tareas, autonomiaen € gprendizge, énfasis en € gprendiz, etc.).

Capacidad de leer y comprender en una lengua extranj era (inglés o francés), para poder
comprender la documentacién del Consgjo de Europa. Para futuras experimentaciones, este
criterio pierde importancia puesto que mucha de la documentacion del proyecto (Marco
Comun Europeo de Referencia, Guiadel PEL para docentes, etc.) ya estadisponible en
espanol o en otras lenguas del estado.

Interés especifico por € proyecto PEL del Consgo de Europa
Capacidad y disponibilidad para desplazarse ala sede donde se redizarian |os encuentros de
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coordinacién con € equipo de disefio del proyecto (Departamento de Traduccié i Filologia
de la Universitat Pompeu Fabra, en Barcelona).

Uso minimo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion: correo eectronico,
consulta de paginas web, uso de procesador de textos, etc.

Puesto que no se necesitaban muchas personas para € proyecto (entre 5y 10), la busgueda de
docentes que cumplieran los requistos anteriores se redizo a partir de dgunas consultas con
los organismos educeativos de Catalunya (centros de profesores, universidades, etc.) y a partir
de conocimiento de la participacion de los docentes en diferentes actividades de formacion,
en |0s cursos previamente anteriores.

Se redizaron entrevigtas telefonicas y/o persondes con diferentes personas hasta encontrar el
equipo definitivo.

8-marzo-2002.

Se rediza la primera reunion del equipo de disefio con las 8 experimentadoras, que ya habian
sdo contactadas previamente de manera individud. Con la convocatoria de la reunién via
emall, se entregd la siguiente documentacion, con la peticion de haberla leido y vaorado para
lareunion:

1. Copiadd Documento-Guiadd PEL, con d planteamiento programético del proyecto.
2. Direcciones eectronicas de webs con informacidn del proyecto: Consgo de Europa.

3. Una primera verson reducida y aproximatva de proyecto de experimentacion, que
especificaba las funciones de los docentes. |0 que se esperaba de dlos y d volumen de
trabajo que se suponia que tendria.

En la reuniéon se comentaron estos documentos, se aclararon las primeras dudas, etc.
Pogeriormente los docentes eaboraron un breve informe persond de vdoracion de
Documento-guia dd PEL que, junto con un resumen dd coordinador de equipo de disefio,
fue remitido d MECD (ver anexo nim. 9: Informe sobre é Documento- Guia).

En edta primera reunion, d equipo de disefio decididé también incorporar dos docentes de
lenguas maternas (uno catalana y otro castellana) para sar més coherente con la filosofia de
proyecto, que pretende aglutinar todas las lenguas de las que se imparte ensefianza en los
centros, a mismo tiempo, una de las dos docentes de inglés dd mismo centro decidio ceder
U puesto a una colega de cagtdlano. El equipo de docentes experimentadoras quedd
definitivamente fijado con los docentes y centros que presenta @ cuadro del Sguiente
apartado (ver 1.3.1.).

8-mayo-2002.

Se rediza la segunda reunién dd equipo de disefio con las docentes experimentadoras, con la
asstencia de los dos docentes de lenguas maternas que se decidid incorporar en la primera
reunion. Edtas dos personas recibieron por separado la informacion de la reunion dd 8 de
marzo. La docente A. M. de lengua cagtellana formd equipo en @ mismo centro con la
docente de inglés P. R, en € |IES Maragdl, de modo que ambas experimentadoras trabgarian
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con un mismo grupo. La docente E. P. redizaria su experimentacion en lengua catdana en €
IES Manud Blancafort.

En la reunion se entrega copia de la Guia dd PEL para docentes que ofrece la web de
Consgo de Europa: The European Language Portfolio: a guide for teachers and teacher
trainers, de David Little y Radka Perclova (en la verson de 2002). También se discuten con
las docentes experimentadoras los primeros prototipos de PEL para d dumno, que
previamente se les habia enviado por email, con la convocatoria Las experimentadoras
elaboran un informe individud con sus opiniones sobre @ proyecto de PEL de secundaria,
que se condderard para la daboracion ded PEL que findmente se usara en la experimentacion
(ver Anexo num. 10: Informe de vaoracion ddl prototipo de PEL.)

M ayo 2002.

Mientras sgue d trabgo interno dd PEL y de la Guia didactica de equipo de disefio, y
mientras las experimentadoras siguen formandose en € proyecto, se envia una carta a los
directores de centro en los que se experimentara € PEL, anunciando que serén centros piloto
del proyecto. La carta habia sido negociada previamente con los docentes experimentadores.
Mas adelante se envio una carta parecida alos Consgjos escolares.

Edtas dos cartas tenian la funcidn de legitimar a las experimentadoras ante los claustros de sus
centros respectivos, ante los profesores colegas de sus departamentos de lenguas en @ centro
y ante € propio dumnado —y sus familiares. Cabe tener en cuenta que en mayo dd 2002 d
proyecto PEL era solo una iniciativa pedagdgica escasamente conocida en Espafia y que
todavia no habia tenido ningun tipo de publicidad o de autorizacion, més dla de la propuesta
iniciada por  MECD. Cabe destacar también que € hecho de contar, entre las ingituciones
gestoras del proyecto, con € MECD (Subdireccion de Programas Europeos), como ingtitucion
financiadora, y con la Universtat Pompeu Fabra (lugar de trabgo del equipo de disefio),
como inditucion académica, facilitd indiscutiblemente la legitimacion 'y d interés dd
proyecto. Documentos incluidos:

Cartas originales (con versén cagtelanad) de presentacion del proyecto alos centros 'y d

Consgo escolar. Ver Anexo nim. 5.

26-junioc-2002.

Se rediza la tercera reunion dd equipo de disefio con las experimentadoras. Se entrega,
comenta y andiza la Guia de experimentacion (documento adjunto en @ apartado 1.3.2. de
ede cepitulo): d equipo de disefio presenta los distintos cuestionarios dd dumno y de
docente para la experimentacion, se aclaran las diferentes opciones o modalidades de
experimentacion y se discuten las digtintas opciones de seguimiento de lamisma.

Entre las decisones tomadas para la experimentacion, se acuerda posponer como opciond
establecimiento de una tutoria de pequefio grupo (o sea, que aguno de los coordinadores del
equipo de disefio asesore personamente a dos o tres experimentadoras) y de un foro virtua de
discuson (un espacio en la red donde cada uno pueda hacer sus comentarios personaes en d
momento en que sucedan, y donde se pueda interactuar). (Como se comprobara en €
desarrollo pogterior de la experimentacion, estas dos iniciatives de seguimiento, previstas d
inicio, nuncallegaron a desarrollarse.)
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Septiembre.

Mientras @ equipo de disefio termina la verson find de los documentos (d PEL dd dumno y
la Guia para € docente), se ponen en marcha las cuestiones logisticas més relevantes para
llevar a cabo la experimentacion. Aungque se trate de cuedtiones adminigtrativas o
burocréticas, cabe resefiar que ocuparon mucho tiempo y un ndmero importante de gestiones.
Entre las més destacadas —que deben ser consideradas, en futuros procesos de
experimentacion o adaptacion— destacamos.

Se tradujo @ origind cagtdlano del PEL d catdan, € inglés y d francés. Puesto que se
queria fomentar una experimentacion plurilinglie de PEL, no habia otra forma de
proceder: era necesario que d dumnado pudiera disponer de los documentos en las
diferentes lenguas que se usan en la comunidad 0 que son objeto de agorendizge en d
centro. (Més adelante, cuando se pudo extender la experimentacion a Gdlicia, se tradujo
también la documentacion a galego.)

Se determin6 con € MECD d sisema de multicopige de los gemplares de PEL para toda
la poblacion estudiantil experimentadora, asi como € sstema de envio de los mismos a los
centros. No resulta necesariamente facil ni econdbmico generar una cantidad importante de
copias de PEL y Guia y didribuir las mismas entre los diferentes centros educativos,
teniendo en cuenta que los gpoyos adminidtrativos no sempre son los necesarios. La fata
de apoyo adminidtrativo causd que las propias docentes experimentadoras tuvieran que
responsabilizarse de organizar en sus centros los PEL del alumnado.

Se buscd y adquirié @ resto de materid gréfico necesario para la experiencia una carpeta
azul —edta sera la denominacion con la que muchos aprendices se refieren d PEL en sus
vaoraciones—, donde poder guardar las diferentes hojas dd PEL, unas bolsas
trangparentes que actuaran de Dossier, etc.

18-septiembre-2002.
Se redlizala cuarta reunion del equipo de disefio con las experimentadoras. Se les entrega:

1. un gemplar dd PEL del dumno en los cuatro idiomas con que se va a trabgar: castellano,
cadan, francéseinglés,

2. unaGuiadd PEL paradocentes, en verson mas desarrollada hastael momento;

3. d nimero de copias dessado de los cuedtionarios inicides de diagndstico de aumno
(cuedtionario y test de actitudes respecto a plurilinglismo; ver gpartado 1.3.2.).

El equipo y los expaimentadores determinan d nimero find de grupos, niveles, dumnos,
etc., en los que e redizaria la experimentacion dd PEL —que es @ que figura en € cuadro
de la pagina 18 (apartado 1.3.1.). Respecto a la sdleccion de los grupos con los que se
pretende experimentar € PEL, cabe hacer |as Sguientes consderaciones.

1. El equipo de disefio consder6é que era mejor ceder a las docentes experimentadoras la
capacidad y la responsabilidad de elegir cada grupo de dumnos en concreto. Por una
parte, ellas conocian mgor que nadie las caracteristicas de los diferentes grupos con los
gue impatian clase y que resultaban susceptibles de s experimentadores. Este
conocimiento resulta fundamental para poder degir un grupo participaivo, un grupo que
pueda tener interés en la experiencia (grupo interesado en @ plurilinglismo, con
conocimiento de lenguas, grupo de nive dto, grupos que participan en proyectos de
intercambio 0 de segundo idioma extranjero, etc.). Este mismo conocimiento resultaba
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fundamenta para evitar grupos conflictivos que pudieran presentar inconvenientes para €
desarrollo de la experiencia (grupos con mucho ausentismo, con problemas de discipling,
etc.). FinAmente, d hecho de poder eegir persondmente @ grupo de experimentacion
daba confianza a las docentes experimentadoras y las implicaba en € proyecto.

2. El equipo de disefio se encargd solamente de comprobar que las eecciones que hacian las
docentes resultaran coherentes entre si, de modo que € conjunto de la experimentacion
tuviera grupos de diferentes niveles de ESO y de Bachillerato.

3. Algunos docentes hablaron previamente con la direccion de sus centros para poder
obtener la atribucién de agunos grupos particulares. Este es d caso, por gemplo, de las
dos docentes de inglés y castdlano, dd mismo centro, que pidieron coincidir en un MisMo
grupo para poder desarrollar ambas conjuntamente la experimentacion.

En la reunion de coordinacion, se presentd también a las experimentadoras € proceso de
multicopige y reparticion de los portafolios en los centros. Se atendieron dudas sobre €
proceso de experimentacion.

Septiembre-octubr e 2002.

Los docentes experimentadores desarrollan con sus grupos las actividades de andiss
diagnéstico de los mismos. En concreto:

a. d Cuestionarioinicial para el alumno (doc 1, p. 25),
b. d Test sobre d plurilinglismo (doc 2, p. 27),
c. d Cuestionario deinicio/ diagndstico de grupo (doc 4, p. 33)

Las experimentadoras guardaron los documentos a y b y entregaron d coordinador €
documento ¢, en la dguiente reunion. En esta también s comentaron los resultados y las
incidencias de estas primeras actividades exploratorias. Por estas fechas, € coordinador envio
a los presidentes de Consgo Escolar la cata de presentacion del proyecto, que se ha
mencionado més arribay que se adjunta més adelante.

13-noviembre-2002.

5% reunion dd PEL, primera propiamente de seguimiento, cuando d materiad (fotocopias,
carpetas, etc.) ya ha llegado a los centros y las docentes estén preparando la experimentacion.
Se recuerda y establece @ plan de seguimiento de la experimentacion, segin € que las
docentes deben enviar mensualmente a coordinador ddl proyecto (D. Cassany) un email con
informacion sobre las intervenciones que hicieron con cada grupo a lo largo de mes (segin €
modeo adjunto; doc 5, p. 36).

En edta fecha la mayoria de las docentes experimentadoras ya han redizado las primeras
actividades de diagndstico, recogidas en @ punto anterior. Algunas también han empezado a
desaxrrollar en clase dgunos de los componentes del PEL. Se rediza una ronda de
intervenciones, en la que se condata que los datos obtenidos hasta entonces permiten sugerir
gue la actitud dd dumnado ante la experimentacion es muy postiva curiosdad, interés,
novedad, etc. Ver  gemplo de cuestionario rellenado por una docente (p. 34).
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Noviembre-febrero.

Las docentes desarrollan por su cuenta la experimentacion y envian a coordinador € email
mensud de seguimiento. El ritmo de envio de emails varia en cada caso, desde dguna
experimentadora que rediza intervenciones con € PEL en cada mes, y que da cuenta de las
mismas periddicamente, hasta otras docentes que empezaron dgo mas tarde la
experimentacion, a causa de la dificultad para organizar € materia (fotocopias, PEL, etc.) o
gue no redizaron ninguna intervencion durante dgin mes (diciembre, enero), a causa de las
vacaciones 0 de agun vige o actividad extraescolar del grupo. Para un estudio detdlado de
los emails de seguimiento enviados por las docentes experimentadoras, véanse los capitulos 2
(centrado en @ numero y tipo de ntervenciones redizadas) y 3 (centrado en los componentes
dd PEL utilizados en clase).

13-febrero-2003.

6% reunion ded grupo, segunda de seguimiento. Las dos horas de la seson se dedican a una
ronda de intervenciones, en la que cada docente expone un breve resumen de las aplicaciones
redizadas. Se trata de la primera retrodimentacion que ofrecen las experimentadoras, después
de un cieto nimero importante de intervenciones. Algunas de las ideas mas importantes y
recurrentes son las sguientes:

Primeras impresiones del profesorado experimentador
Docentes PR/AM (inglésy castellano en 3° ESO):
Unaintervencién con € PEL en clase requiere précticamente una hora compl eta de clase.
Seria necesario disponer de mas recursos (gjercicios, materiales, ideas, etc.).
Cada aumno dlige lalengua con la que quiere trabgjar (anotar, discutir) con € PEL.
L as actividades de expresiéon ora tienen mucho mas éxito que las de expresion escrita.
Docente EP (catalan en 1° Bachillerato y 3° ESO):

El dumnado tiene escasa conciencia de | as habilidades que tienen con sus lenguas. Tienden a
pensar que con la lengua extranjera no saben hacer nada.

El gercicio de ‘abanico linglistico’ es muy productivo porque permite recuperar las experiencias
linguisticas pasadas del dumnado, asi como reconocer |as particul aridades de cada individuo (en
esta clase habia un alumno de habla aranesa).

El trabagjo con € PEL requiere mucho tiempo.

El alumno estd motivado y quiere hacer més trabajo con € PEL (“¢Hoy no trabajamos con las
carpetas?’).

El PEL hace emerger las concepciones lingisticas del aprendiz (“Hablo andaluz; ¢Jo pongo?’).
Docente CH (inglésen 4° ESO y 2° Bachillerato):
El alumnado muestra mucho interés en el trabgjo con e PEL.

La autoevaluacion es dificil. El dumnado tiende a supraval orarse en algunos casos, sobre todo con
las lenguas ambientales, y ainfravalorarse en otros casos, con |as lenguas extranjeras.

Hay dificultades para comprender |os descriptores de capacidades. Ha empezado a usar los
descriptores del proyecto “Cando” de la Universidad de Bergen.
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El PEL requiere mucho tiempo de clase.

Hay problemas logisticos: los PEL en forma de carpeta deben guardarse en € Instituto, pero
tampoco es fécil encontrar espacio y también requiere tiempo tener que distribuirlas y recogerlas en
cada ocasion que se usan.

Docente EG (francés como 2° idioma extranjero, en ESO):
Dificultad para comprender |os descriptores.

El dumnado cree alcanzar € nivel maximo C2 con sus lenguas ambientales. La docente invité aun
docente de sociales para que les hiciera una charla‘de nivel’ y pudieran comprobar que no
entendian todo |o que se decia en cataan.

El PEL requiere mucho tiempo de clase y tampoco hay tanto.
Algunos aprendices tienen dificultades para entender lafinalidad del PEL.
Docente GO (francés en ESO):

El PEL permite relacionar diferentes actividades extraescolares (asistencia al cine para ver
peliculas en versién origind, viges d extranjero, intercambios, actividades culturales, etc.) con la
clase de idioma

Algunos aprendices critican € PEL: “exige mucho tiempo”, “hay que trabgjar mucho parad find
poner solo una crucecita en unatabla’, “hay muchas columnas y todavia nos queda una’, etc.
Algun adumno criticaque € PEL es“superficid”.

Docente AC (inglés ESO):
El dumnado tiene dificultades para comprender |os descriptores generales.

Es interesante relacionar el PEL con la evaluacion final del curso. Esto da més sentido al trabgjo
cotidiano con e PEL.

Docente CE (inglés en 2° Bachillerato, con alumnado adulto):

La docente habla sempre en inglésy e aumnado tiene & PEL eninglésy catalan. El trabgo con €
PEL hamotivado a alumnado a establecer conversaciones y discusiones espontaneamente en
inglés —cosa que no habia ocurrido antes en la clase.

El problema del absentismo o del dumnado inconstante se soluciona organizando que los
aprendices que estuvieron en clases pasadas informan alos nuevos de o que se hizo.

El dumnado estéa motivado y va comprendiendo poco a poco la finalidad del PEL.

El PEL ha permitido que & alumnado descubriera que sus necesidades e intereses en la lengua meta
son individuales y que varian entre las personas.

L os aprendices son muy conscientes de sus limitaciones en la capacidad de hablar en cualquierade
sus lenguas y son muy honestos a la hora de autoevaluarse. Algunos incluso tienen “miedo de hacer
trampas en la autoevaluacion”.

L os descriptores son muy generalesy provocan la discusion del alumnado.

El PEL incluye mucho material y es muy dificil poder hacerlo todo en un curso académico.
Docente MC (inglés):

La docente realiza un trabgjo particular con cada descriptor de cada destreza.

El dumnado tiene & PEL eninglésy cataldn, pero la docente no dice nada sobre qué lengua deben
usar.
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Febrero-mayo.

Las experimentadoras sguen sin novedad la experimentacién dd PEL en sus clases, segin su
ritmo particular. Una de dlas crea una lista de didribucion, de modo que € envio de emalls
de seguimiento se hace a todas (cabe destacar que en d disefio origind de la experimentacion
este envio era privado de cada docente d coordinador del equipo de disefio, para fomentar que
cada una pudiera seguir su propio criterio de gplicacion, sin recibir influencias de sus
compafieras). Este hecho anima a resto de experimentadoras a intercambiar las experiencias,
a comentar dgunas cuestiones y a desarrollar més intervenciones.

Una docente experimentadora (C. E.) causa bga por enfermedad durante bastantes meses vy,
en la préctica, consderando también que trabgjaba con grupos de estudiantes de Bachillerato
de horario nocturno con dtos indices de absentismo, edo dgnifica d find de la
experimentacion con los dos grupos. Aungue € grupo tuvo durante € tiempo que duré su bga
una docente sudtituta, fue imposible indruir a ésta para que pudiera continuar la experiencia
con € PEL. Es una auténtica l&tima, puesto que los informes que llegaban de eda
experimentacion destacan por su extenson y por € detdle y vaoracion de los comentarios —
como puede verse en & giemplo dd apartado siguiente (p. 37).

14-mayo-2003.

72 reunion del grupo, tercera de seguimiento, dedicada a dos cuestiones fundamentaes, con la
ausencia de una docente (de bga por enfermedad). En una primera parte de la reunidn, se
rediza una ronda de intervenciones de las docentes para resumir la experimentacion
desarrollada hasta € momento, como en la Udltima seson. Cabe destacar que diversas
circungtancias  sociopoliticas (accidente dd  buque Prestige en Gdicia, guerra en Irek,
dgtuacion politica, etc) dfectan noteblemente la vida cotidiana dd centro y provocan
numerosas huelgas y protestas de los edtudiantes, que inciden indudablemente en d ritmo
habitua de clases y, en consecuencig, también en la expeimentacion dd PEL. Vaias
docentes comentaron que estos hechos limitaron en parte € nimero de intervenciones de
PEL que pudieron redizar.

En una segunda parte de la sesion, se presentan los instrumentos y sistemas de recogida de
informacion para d ciere de la expeimentacion (cuestionarios findes, entrevida
semiedtructurada a un grupo de aumnos, informes finaes), que se exponen en d gpatado
sguiente. También se comenta € proceso de revisén de PEL y de la Guia que = eta
desarrollando pardelamente con representantes de las diferentes CCAA (ver subapartado 1.4.
en este mismo capitul o).

M ayo-junio.

La experimentacion entra en su Ultima fase, en la que las docentes necesitaron 2 0 3 sesiones
para cumplimentar |os cuestionarios requeridos. Se presentan dos excepciones.

La docente E. C., que habia estado de bagja durante cas tres meses, se reincorporo a su
centro pero no pudo completar la experimentacion, d no encontrar dumnos con los que
poder redizar laevauacion find de la experiencia

Otra docente experimentadora (G. O.) causa bga durante cas un mes, en la parte fina de
Curso, a causa de un accidente, de manera que € proceso de experimentacion en su grupo
de dumnos queda sensblemente afectado. S bien la docente pudo reincorporarse en las
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Ultimas sesiones dd curso y pudo cumplir con @ plan de recogida de informacion previsto,
e ritmo de aplicacion dd PEL que habia seguido hasta entonces quedd indudablemente
afectado.

30-junio-2003. 8 y dltima reunion del grupo, que incluye d cierre de la experimentacion, de
tres horas de duracion (cuando € resto solo tenia 2 como maximo), con asistencia del equipo
de disefio y de la mayoria de docentes experimentadoras (2 se excusaron). Las docentes
entregaron toda la documentacion completa de la experiencia, que consistié en:

a. d Cuedtionario final para e alumno (doc 1, p. 25), que d dumnado relend en la Ultima
intervencion del PEL (se trata de mismo informe inicid, con aguna pregunta afiedida;
cada docente entregd |os g emplares de todos | os aprendices);

b. d Test sobre e plurilinglismo (doc 2, p. 27), que € dumnado rdlend en una de las
Ultimas intervenciones de PEL (se traa exactamente de mismo tet sobre d
plurilinglismo, que d dumnado habia rdlenado d principio de la experiencia; cada
docente entregd los ejemplares de todos | os aprendices);

c. la Comparacion entre test inicial y final (doc 3, p. 31), para cada grupo de
experimentacion (se trata de un cuestionario que rellenaba cada docente a partir del
andiss delos cuestionariosinicid y find dd dumnado);

d. d Informe de entrevista (doc 6, p. 42), junto con las casetes de la entrevista realizada (se
trata de un breve informe pautado de sdeccion literd de las meores respuestas de
aumnado en la entrevista semiestructurada);

e. d Cuedtionario final para cada grupo (doc 7, p. 47), uno para cada grupo que sguio la
experimentacion (se trata de una vaoracion globa de la experiencia en cada grupo), y

f. d Informe final de la experimentacion (doc 8 p. 49), uno solo para cada experimentadora
(se trata de una vdoracién globad de toda la experimentacion, incluyendo todos los
grupos).

Ademés, las docentes experimentadores también entregaron los gemplares del Cuestionario

inicial para € alumnoy & Test sobre & plurilingtismo rellenado d inicio dd curso. Algunas

experimentadoras que no pudieron asgtir a la reunién o que no habian podido completar toda
la documentacion la entregaron en fechas podteriores d encuentro. Dicha documentacion es la
gue sirve de base para e aborar |os resultados de esta memoria.

Aparte de entregar la documentacion, la reunion sSrvié para hacer una puesta en comun ord
de la evauacion globa de la experimentacion. A causa de la importancia de dicha actividad,
se tomo nota detallada de lamismay se dabord d actaincluida en esta memoria:

Experimentacion del PEL en la educacién secundaria. Informe sobre percepciones del
profesorado (ver Anexo nim. 7).

Las diversas intervenciones de las docentes fueron muy vivas y replicadas y comentadas por
todo € grupo. La experimentacion completa termind con una pequefia celebracion y la
despedida de fin de curso.
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1.3. La experimentacion

En este subgpatado se exponen los datos completos y bésicos dd disefio de la
experimentacion (centros, docentes, niveles, nimero de adumnos, etc), as como toda la
documentacion utilizada para la recogida de informacion sobre la misma, ademés de agun
gemplo de documentacion rellenada por las docentes experimentadoras. S bien la Guia de
experimentacion del PEL (reproducido en € apartado 1.3.2.) es un documento auténomo que
por su naturaeza deberia figurar en los anexos de esta Memoria, a causa de su importancia
indiscutible, hemaos decidido incluirlo en este primer capitulo de presentacion.

1.3.1. El disefio: consideracionesy datos generales

La experimentacion tuvo lugar durante € curso académico 2002-03 en los Sguientes centros
y con los siguientes docentes.

Centros: 8 (Aldla, Barcdona % 3 centros¥s , La Garriga, Malins de Rei, Tarragona,
Terrassa)

Docentes:. 9 docentes (inglés: 5; francés. 2; cagtdlano: 1; catdan; 1).
L enguas: inglés (7gr), francés (2gr), castdlano (1gr), catalan (2gr).
Niveles: 2° ESO (1gr), 3° ESO (5gr), 4° ESO (2gr),1° BAC (1gr), 2° BAC (4qr).
Alumnos: 349.
Particularidades:
Hay dos grupos de nocturno;
Hay un grupo de francés como 2° idioma (1° inglés);
Hay un grupo en @ que intervienen dos docentes (inglés'y castellano).

En varios centros | os docentes consiguieron e apoyo de docentes de castellano /
catalan para compartir la experiencia

Este esd listado completo de docentesy centros.

Docente Centro
Docente: M. C. (inglés) IES Ponsd'lcart
Cursos: 22ESOy 2°BAC C. Assdt, 4
Numer o de copias: 45. 43003 TARRAGONA
Versiones del PEL: catalan einglés.
Docente: A. C. (inglés) |ES Narcis Monturiol
Experimentacion: 3° ESO (2 grupos) | C. Harmonia, s/n
NuUmero de copias: 30. 08035 BARCELONA
Versiones:. cataan einglés.
Docente: E. G. (francés) |ES Montserrat Roig
Experimentacion: 3° ESO (2°idioma) | ¢/ Cervantes, 46
Numer o de copias. 25. 08221 — TERRASSA
Versiones:. catalan e franceés.
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Docente: C. E. (inglés) |ES Lluis de Requesens
Experimentacién: 22BAC (2gr., AvdaValvidrera SN
nocturno) 08750 MOLINS DE REI

NuUmero de copias: 90.
Versiones:. catadan einglés.

Docente: C. H. (inglés) IESVilade Gracia
Experimentacion: 4°ESOy 2°BAC | C. Rierade Sant Miqud, 58-62
Numer o de copias. 49. 08006 BARCELONA

Versiones: Inglés.
Docente: G. O. (francésy aleman) IES Alella

Experimentacién: 4° ESO. Av. del Bosquet, 7
NUmero de copias: 16. 08328 ALELLA
Versiones:. catalan e francés.

Docentes: P.R. (inglés) y A. M. |[ES Maragall
(castellano) C. Provenca, 187
Experimentacion: 3° ESO 08036 BARCELONA

Numer o de copias: 28
Versiones: castellano e inglés.

Docente: E. P. (catalan) |ES Manuel Blancafort
Experimentacion: 3°ESOy 1°BAC | Av. Onze de setembre, 29
NUmero de copias: 66. 08530 LA GARRIGA

Versiones: cataan.

Por motivos de ética, los nombres de los docentes se presentan a lo largo de esta memoria
Unicamente con sus inicides. En € cuadro anterior, d lado dd docente se especifica su
idioma de trabgo (en cuya clase de experimentd € PEL), ademés de bs niveles educativos, €
nuimero de copias de PEL que solicitd (que corresponde a la suma de los dumnos de todos los
grupos con los que se experimentd € PEL), y las lenguas en las que se utilizd € PEL (0 seq,
la lengua en la que tenian impresos los materiaes del PEL |os dumnos en este centro con este
docente). Aqui cabe matizar que los docentes disponian de las cuatro versones del PEL de
dumno (cagtdlano, catdan, francés e inglés) y que ocasiondmente podian fotocopiar una
parte de cualquiera de estas versiones para trabgar con sus alumnos en clase.

1.3.2. Guia de experimentacion del PEL para docentes, coor dinadoresy autoridades

indice:

Presentacion

Objetivos

Organizacion de la experiencia

Seguimiento minimo:

4.1. Cdendario

4.2. Instrumentos de recogida de informacion.
Seguimiento complementario: opciones e instrumentos.
Instrucciones y materiales

AODNPRE

o o

1. Presentacion

El objetivo de esta breve guia es establecer las bases de la experimentacion piloto del PEL en
los 8 centros predeterminados y con @ equipo de 9 docentes que ya hemos empezado a
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trabgar juntos. Para elo determinamos los objetivos de la tarea, los instrumentos de recogida
de informacidn, d cdendario, los materides que se van a usa, €. asi como las cuestiones
esenciaes sobre la organizacion generd de la experimentacion.

2. Objetivos

1. Comprobar cud es la recepcion generd, d interés y las reacciones dd dumnado y de
profesorado ante la propuesta de uso del PEL . En concreto, verificar:

1.1. 9 las indrucciones, los esquemas, las parillas y € dissfio dd PEL son
comprensibles;

1.2. 9 las tareas (actividades previas, esquemas, cuestionarios, etc.) conectan con los
interesesy las necesdades del gprendiz;

1.3. s la metodologia de presentacion y uso de PEL a lo largo del curso que hemos
propuesto es lamésidoneg; a respecto merece interés explorar:

1.3.1. d nimeo minimo y maximo de utilizaciones dd PEL (niUmero de taress,
tiempo dedicado, etc.) que parezca adecuado efectuar;

1.3.2. € orden mésiddneo de gecucion de las taress;
1.3.3. cudesson lastareas que presentan mas dificultad, interés, etc.

2. Veificar en la practica dgunos de los aspectos novedosos o particulares de nuestra
propuesta. En concreto, verificar:

2.1. como reacciona @ gorendiz ante la incdluson en un mismo PEL de las lenguas
ambientales (catdan, cagelano, otras lenguas del agorendiz) y las denominadas
extranjeras (inglés, francés, deman, etc.); qué ventgas e inconvenientes (reacciones,
opiniones) genera etainterrdacion;

2.2. cdmo reacciona € agprendiz ante apartados particulares del PEL como Otras lenguas
(en @ que tiene que reconocer otras lenguas de su entorno que no son las suyas), 0
¢COmo hablan los otros mis lenguas?;

2.3. qué variaciones impone € factor edad (dumnos de 12 afios frente a 18) en € uso dd
PEL ; qué partes resultan megioresy peores en cada caso.

2.4. qué variaciones imponen otros factores (como un solo profesor / dos profesores
trabgando con un mismo grupo; profesor de lengua ambiental / no ambientd, etc.).

3. Comprobar d impacto (aprendizge, actitudes, etc.) que tiene d PEL en € gorendiz. En
concreto:

3.1. qué aspectos mejoran del gprendizge generd de las lenguas ambientades y de las no
ambientales; qué aspectos no parecen modificarse, etc:

3.1.1. Aprendizge lingligtico y metdinglidico: ¢os dumnos han  agorendido
agpectos lingliisticos, discursivos, pragméticos, socioculturdes de dgun idioma?,
Jos dumnos son més conscientes de cuedtiones referidas a las lenguas, su
edructura y uso red, sus nivdes de dominio, la interrdacion entre didtintas
lenguas, su gprendizge, etc.?

3.1.2. Cambio o modificacion de actitudes. ¢se presentan sgnos de agun tipo que
muestren cambio o modificacién de las actitudes respecto a las lenguas, €
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gorendizgje de lenguas, la metodologia de gprendizge, su interés en las mismas,
etc.?

3.2., qué aspectos cambian 0 meoran de la dindmica de la dase ¢cdmo ha influido €
PEL en € desarrollo generd delaclase, del curso?; ¢se gprecian cambios?

En conjunto, esta informacion tiene que vdidar € actua disefio dd PEL o, en caso contrario,
tiene que favorecer su adecuada redlaboracion. El proposito fina dd proyecto es que  PEL
sea un ingrumento Util a aprendices y docentes para mgorar € agprendizge de lenguas por
parte de los primeros.

3. Organizacion dela experiencia

Como establecimos en un documento previo de presentacion de la experiencia, ditinguimos
dos tipos bés cos de experimentacion:

Como docente de idioma extranjero. El docente usard € PEL con @ grupo eegido en su
clase de idioma, aunque queda claro que la reflexion se basara en todos |os idiomeas.

Como tutor linguistico (como docente de lengua ambientd). El docente usard  PEL con
el grupo eegido en su clase de catdan o cagtdlano, aunque la reflexion se basara también
en todos losidiomas.

En ambos casos, contemplamos la posibilidad de que € docente A o B colabore con docentes
de lengua dd mismo grupo para trabgar también aspectos concretos de PEL. En d IES
Maragdl eta experiencia s redizara formadmente gracias a la indusién en @ grupo de un
docente A y otro B que cooperaran en la experiencia durante todo € afio. En € resto de IES,
el docente puede implicar en la experiencia a otros docentes, aunque sea de un modo mas
informa o puntud. La eeccion de los grupos tendra en cuenta tanto € interés del docente
como las necesidades del proyecto (diversdad de niveles, diurno / nocturno, €tc.).

Consideramos bésico este tipo de experimentacion porque e proyecto de PEL disefiado, como
indican sus objetivos y enfoques, huye de consderar d PEL como una herramienta exclusva
dd idioma extranjero para entenderlo como un insrumento para fomentar € plurilinglismo y
entender @ gprendizge de lenguas como una globalidad.

4. Seguimiento minimo: calendario einstrumentos de recogida de informacién

Para llevar a cabo la experimentacion dd PEL disinguimos dos tipos de seguimiento o
procesos de recogiday tratamiento de lainformacion:

Seguimiento minimo. Entendemos que es imprescindible y que todos los grupos y
docentes deberian dcanzar este grado, para garantizar la consecucion de [os objetivos.

Seguimiento complementario. Algin docente puede tener interés en utilizar o desarrollar
agun tipo de instrumento complementario para obtener més informacion.

Este ese cdendario y los insrumentos propuestos para e seguimiento minimo:
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4.1. Calendario

Fase Actividad Fecha
Reunion inicial: entregade los PEL, Ultimas instrucciones, Septiembre, a
determinacion de los grupos. inicio del curso
Redizacion y entregade los cuestionariosiniciales del alumno. 10-10-02
Documento nim. lay 1b

g Entrega dd cuestionario deinicio y diagnostico de grupo. 20-10-02
£ | Documento ndm. 2
Correo eectronico mensual de Reunidn de coordinacion Noviembre

.9 seguimiento de laexperiencia, a Reunioén de coordinacion Febrero

S G | X00000X@XNK Reunioén de coordinacion Abil

5}? ‘€ | Doc. nim. 3
Redlizacion y entrega de los cuestionarios finales del alumnado. Mayo-junio
Documento nim. 4a 'y 4b
Redizacion y entrega de entr evista selectiva aagunos dumnos. Mayo-junio
Documento nim. 5
Entregadd informefinal de vaoracidn de laexperiencia. Junio
Documento nim. 6

E Reunion final de cierre de la experiencia (y celebracion). Fndesjunio
LL

4.2. Instrumentos de recogida de informacion

Presentamos primero una descripcion genera de los instrumentos (més adelante se relacionan
y presentan todos con més detdlle):

Para e docente;

Cuestionario de inicio y diagnostico del grupo. Se trata de un breve informe con los datos
del grupo con € que sevaaredizar laexperiencia

Correo eectréonico mensual de seguimiento del desarrollo de la experiencia. Exposicion
mensua breve (correo eectronico aXxxXxXxXX@CXXXXxX) con lasincidencias dd uso del PEL.

Informe final de valoracion de la experiencia. Breve informe pautado para recoger todala
informecion.

Parad aprendiz (gestionado por € docente):

Cuestionarios de respuesta inicial y final. Se trata de cuestionarios sencillos que exploran
determinados aspectos del aprendiz (conocimientos, actitudes, etc.) antes y después de la
experiencia 'y que pretenden medir € gorendizge o & cambio producido por la
experiencia

Cuestionarios y entrevistas de exploracion de opiniones. Se trata de cuestionarios smples

0 entrevistas breves y sdectivas a agunos aprendices, que puedan hacer emerger & grado
de satisfaccion, las opiniones'y las impresiones del gprendiz sobre la experiencia.

Ademés de estos instrumentos formales, € docente experimentador también recogerd agunas
muestras de materides dd aprendiz, que puedan ser representativas dd trabgjo desarrollado
con d PEL. Dichas muestras pueden ser: fotocopias de péginas completadas dd PEL,

gercicios complementarios que proponga € docente,

respuestas (dibujos, redacciones,
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casetes, etc) de gprendiz a dgun gercicio, etc. El materid eegdo puede ser gemplo de
cans epecides (dificultades que presenta d PEL, dumnos con combinaciones linglisticas
poco habituales, etc.) o de buenas redizaciones (textos excelentes, dibujos originaes, etc.).

Los documentos anteriores se entregardn a equipo de disefio a lo largo dd afio por correo
electronico, por correo posta 0 en las reuniones periddicas de seguimiento. Ademas de las
reuniones de coordinacion (inicid, seguimiento %4 3% vy find), a lo largo del curso funcionara
también un servicio de tutoria (en lineg, teefdnica, cita, etc.) entre los experimentadores y €
equipo de disefio. Cada uno de los cuatro miembros del equipo de disefio tutorizaréa dos
docentes experimentadores, que podran dirigirse a elos para cuaquier duda.

5. Seguimiento complementario: opciones e instrumentos

El seguimiento minimo ofrece la edtructura y los ingrumentos imprescindibles para obtener la
informacion requerida por los objetivos de la experimentacion. Pero es posble que aguin
docente tenga interés en explorar eta experiencia con otros insrumentos para obtener
informaciones de otro tipo. Creemos que la flexibilidad es una cudidad necesaria en este tipo
de experiencias y por elo adrimos la puerta a que aguin docente se anime a usar otro tipo de
instrumentos, como:

Diario de seguimiento del profesor. El docente anota periddicamente las impresiones
que surgen de la utilizacion del PEL en dase.

Diario de seguimiento del alumno. El grupo de dumnos toma nota en un diario de las
impresiones personaes que le sugiere laexperiencia

Foro digital de discusén entre € grupo o entre una parte del grupo. Podriamos
organizar un espacio virtual en Internet de acceso redtringido a grupo, a que se podrian
mandar mensgjes de explicacidn de la experiencia, preguntas, dudas, impresiones, etc.

Utilizacion de otro tipo de cuestionarios mas exhaustivos. Busgueda de cuestionarios
de otro tipo pararecoger otro tipo de informaciones.

6. Instruccionesy materiales
Listado de documentos adjuntos con sus instrucciones bésicas de uso:

Doc. 1. Cuestionario inicial y final para e alumno. El docente adminisira este
cuestionario con su grupo en los primeros dias de clase y d find de la experiencia. En
ambos casos, los comentarios del docente deben limitarse exclusvamente a aclarar las
dudas que pueda presentar. La identificacion dd aumno solo debe garantizar poder
relacionar este cuestionario inicid con € find sguiente, por o que basta con que & sujeto
anote un apelido, un nombre de pila 0 un pseudonimo particular. Se puede pasar € test a
grupos de control, 0 sea, a grupos de dumnos que no experimenten & PEL —con d
objetivo de comparar los resultados con los grupos experimentadores. Se incluye un
gemplo real (ver p. 34).

Doc. 2 Test inicial y final sobre @ plurilinglismo. Setrata dd Test incluido en la Guia del
PEL, que completad gprendiz sguiendo las instrucciones del docente.

Doc 3 Comparacién entre test inicial y final. Se trata de un cuetionario que rellena €
docente, a partir de lacomparacion de lostestsinicid y find dd dumnado.
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Doc. 4 Cuestionario de inicio y diagndstico del grupo. El docente lo rellena antes de
iniciar la actividad con € PEL. Puede anotar cuaquier otro dato del grupo que pueda ser
relevante.
Doc. 5 Correo electronico mensual de seguimiento. El docente envia mensudmente a
coordinador un email con los datos més relevantes de la experimentacion. El contenido del
emall deberiainduir:
Especificacion esquemética de cada una de las sesiones en que se usd € PEL: fecha
tiempo dedicado, qué seccién o pate se redizo, qué actividades, como, vaoracion
generd, etc. Ver lapauta.

Comentario generd de las reacciones de los dumnos a todas las sesiones y vaoracion
globd muy sucinta dd docente. Aqui se pueden hacer comentarios particulares sobre
cudquier aspecto reevante dificultades, detdles, etc. Se incluye un gemplo red (ver
p. 37).

Doc. 6. Informe de entrevista. El docente entrevista a un grupo reducido de aumnos por
separado, de acuerdo con la pauta de entrevista semiestructurada. Se graba laentrevistay
el docente completa un informe con las ideas més importantes obtenidas. Ver Informe de
entrevistay las pautas en Comentarios sobre |la entrevista.

Doc. 7 Cuestionario final para cada grupo. Se trata de un cuestionario que relenad
docente experimentador, d find de la experiencia, relacionado con € trabgo especifico de
cada grupo de aumnos. Se rellena después de haber completado € resto de materides y se
rellena uno diferente para cada grupo experimentador.

Doc 8 Informe final. El docente rellenay completa este informe como Ultima actividad de
la experimentacion.
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Experimentacion del PEL Doc. 1

Cuestionario inicia y final parad alumno

N OO . ..o e e e e e e e e e e e e eeaeeeeeeeeaaaaaaaans IES: e,
(O8£S o TR Fecha w.oueeeeeeeeeeeieiiii,

Escribe detrés o afiade més hojas
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Dos preguntas para aiadir al Cuestionario final para el alumno

6. ¢Quéte haparecido & POrtfOliO? ... e

Escribe detras o afiade més hojas
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Experimentacion del PEL Doc. nim. 2

Test sobre plurilinglismo
NOMDIE] ..o [ES: .o
O o SRS Fecha ..o
Responde tan sinceramente como puedas a las afirmaciones siguientes, utilizando este baremo
de cinco opciones (ten en cuenta que no hay respuestas buenas 0 maas):

1. Estoy muy de acuerdo 112 3| 415
2. EStoy deacuerdo slg 9
3. Nolotengoclaro eglEle |zg|8
4. Estoy poco de acuerdo >0 § 20 8 B §
5. Estoy cdlaramente en desacuerdo =38|a|zo|ad |0

1. Me gusta escuchar mi lengua hablada por personas con
acento extranjero.

2. Sifuera posible, quisiera estudiar otra lengua nueva en el
Instituto.

3. Es una pena que haya tantos sistemas de escritura (arabe,
chino, ruso, griego...); deberian unificarse.

4. Si hiciera un viaje a Marruecos, me gustaria poder saludar,
dar las gracias y algunas pequefias cosas asi en la lengua
del pais.

5. No merece la pena aprender una lengua que solo hablan
pocas personas.

6. Si aprendo inglés quiero pronunciar como los britanicos, con
el acento correcto de toda la vida, y no como los
americanos.

7. Es una lata que en cada pais haya una lengua diferente,
porgue eso crea muchos problemas.

8. Me molesta oir hablar las lenguas con acentos extranjeros
fuertes y raros, que estropean el idioma.

9. Las lenguas solamente se aprenden bien si se aprenden de
pequefio.

10. Es bueno aprender una nueva lengua aungue sea solo para
poderla entender o leer.

11. Para aprender bien una lengua se tiene que ir al pais donde
se habla.

12. Saber mas de una lengua ayuda a aprender otras.

13. Disfruto cuando descubro las reglas y la estructura de una
nueva lengua.

14. Aprender una nueva lengua me permite ver el mundo de
otra manera.

15. Hablar la lengua de otra gente me permite comprender
mejor su cultura (literatura, cine, tradiciones, etc.).

16. Para aprender lenguas, o se tiene un don especial 0 no hay
nada que hacer.

17. Ahora no puedo, pero cuando sea mayor pienso aprender
otra lengua en mi tiempo libre.

18. Aunque no los entienda, me gusta leer y pronunciar los
rétulos y los avisos en otras lenguas.

19. Me gusta oir como hablan los extranjeros entre si, aunque
no los entienda.

20. Al hablar una lengua lo mas importante es respetar las
reglas (gramatica, pronunciacion, ortografia).
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Test sobre plurilingtismo

Sistema devaloracion

Instrucciones para contabilizar las respuestas y obtener los resultados del test
(reproducidas de la Guia para docentes).

1. Se debe marcar con un signo de sumar (+) en & margen derecho dd papd, a lado de cada
fila, las afirmaciones postivas (que son: 1, 2, 4, 10, 12, 13, 14, 15, 18, 19). Se suman los
vaores (de 1 a 5) que se han obtenido en cada una y se gpunta la cifra resultante d find
de lahoja, marcandola con € signo +.

2. Se debe marcar con un sgno de restar (3%4) en d mismo magen las airmaciones
negativas (que son: 3, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 16, 17, 20) y se suman también los vaores
obtenidos. Se gpuntala cifraresultante a fina de la hoja marcandola con € signo -.

3. Seglicalaférmulasiguiente para obtener lavaoracion find, seglin d gemplo:

Formula Ejemplo
40 puntos 40 puntos
+ [suma de preguntas positivas] + 23 [1/2/3/3/0/5/2/4/1/2]
- [suma de preguntas negativas] - 33[3/2/3/5/2/2/3/3/5/5]
= grado de actitud =30

Se anotalacifraen d angulo superior derecho de la hoja, con un circulo arededor.

La persona que tenga actitudes extremadamente negativas respecto d plurilinglismo obtendra
una puntuacion cercana a 80 puntos, mientras que la persona que tenga la actitud més positiva
posible tendra 0. Este test es una adaptacion de un modelo de test para andizar las actitudes
sobre la composicion escrita de textos (Cassany, 1999; adaptado de Reigstad y McAndrew
1984).

Instrucciones paratrabgar con € adumnado lostestsinicia y find.

Test inicial.
El dumnado puede contabilizar y computar persondmente € resultado de su test, 5 €
docente da las instrucciones anteriores de modo secuenciad y pautado. De este modo la
tarea pesada y larga de contabilizar los resultados de un grupo se reduce de manera
importante. Al dumnado le gusta también poder conocer este procedimiento origind de
contabilizar las respuestas, con afirmaciones postivas y negativas y con una vaoracion en
la que & mgor resultado es 0. Por otra parte, la complgidad ddl sistema impide que d se

pueda recordar tiempo después @ procedimiento de vaoracién y que pueda aprovecharse
pararesponder € test de modo interesado, en una nueva edicion.

S s digpone de tiempo de clase, es Wil redizar una actividad de comentario dd test
(resultados, afirmaciones, sensaciones del dumnado, etc). Algunas idess para redizarla
son las Sguientes:

1. A patir de la vaoracion que se da a cada afirmacion, € gorendiz puede eegir la
afirmacion con la que et més de acuerdo (con la forma de vaorarse) y aquella con la
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gue etd mas en desacuerdo (que considera que tiene una vaoracion equivocada). A
partir del contraste entre las decciones de cada aprendiz, se inicia una discuson. Es
importante dirigir la discuson hacia las razones, los argumentos o las opiniones que
sustentan |as el ecciones de cada gprendiz.

2. Cada grendiz puede releer las afirmaciones dd test y degir la que le guta més y la
que le disgusta més. El debate puede contrastar las elecciones de cada uno y, también,
poner énfasis en las opiniones personales.

3. Se pueden analizar los resultados del grupo o de cada individuo por subtemas, a partir
de la sguiente agrupacion de afirmaciones (ver capitulo 4 para un desarrollo detallado
de estas agrupaciones):

1. Actitudes hacia € plurilinglismo y la diversidad lingUistica. Afirmaciones nim. 1,
3,5,6,7y8.

2. Actitudes hacia la diversidad cultural. Afirmaciones nim. 14, 15y 19.
3. Actitudes hacia € aprendizaje de lenguas. Afirmaciones nim. 2, 4, 13, 17y 18.

4. Creencias sobre € aprendizaje de lenguas. Afirmaciones nim. 9, 10, 11, 12, 16 y
20.

Test final.

El test find se puede responder en la Ultima o pentitima seson de intervencion en clase
con € PEL, que también puede corresponder con aguna de las Ultimas clases redes. Es
importante disponer de cierto tiempo para poder vaorar con los propios agprendices los
resultados del test. También es posble adminidrar d tes y no redizar ninguna vaoracion
con & adumnado, pero resulta menos interesante formativamente.

En d caso de que se disponga de tiempo suficiente, ademés de completar d test y de
autoevaduarlo, también se puede proceder a redizar una tarea de Comparacion y andisis
delostestsinicid y find con los gorendices. Se pueden seguir las Sguientes ingtrucciones.

1. Después de completar y autoevauar d test find, se entrega a cada gprendiz € test
incid que rellen d inicio de curso (S es & propio gorendiz € que guarda dicho tedt,
debe poder recuperarlo).

2. Cada aprendiz compara globamente las puntuaciones de los dos tests. Puede anotar en
el margen superior las cifras obtenidas (por gemplo: Inicial: 47; Final: 36) y puede
iniciarse una discuson sobre por qué se ha mgorado o no (cabe recordar que la megor
puntuacion es 0y la peor 80).

3. También s= puede pedir d dumnado que investigue en qué dfirmaciones (que
corresponden a diferentes aspectos dd plurilinglismo) ha experimentado un progreso
més grande y en qué otras no ha megorado. El dumno puede comparar las vaoraciones
que hizo de cada &firmacion d inicio y d find dd curso y puede anotar los cambios
que se han producido en la margen izquierda del test find, d lado de cada afirmacion.
Puede anotar:

+1/2/3/...:  cuando en d test fina haya una valoracion superior.

? 1/2/3... cuando hayaunavaoracioninferior.
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=: cuando no haya habido variacion.

Para vaorar en qué afirmaciones € aprendiz ha mejorado sus actitudes, € docente debe
recordar —Yy debe recordarlo a aumnado— que las afirmaciones pueden ser podtivas o
negativas y que d test se contabiliza a la bga (d resultado meor es cero). En las
afirmaciones poditivas haber obtenido una puntuacion menor es Signo de mgora y, a la
inversa, en las afirmaciones negativas lo es haber obtenido una puntuacion mayor.

4. Concluida la vdoracion comparativa dd test inicid / find, € dumnado puede vdorar
ordmente y de manera informa los cambios que se han producido (causas, grado de
acuerdo persond y de aceptacion, discrepancias, €c.).

Parala investigacion.

S e utiliza este test como instrumento de investigacion para comprobar hasta qué punto la
investigacion con d PEL puede mgorar las actitudes del dumnado, puede resultar interesante
disponer de otros grupos de adumnos del mismo centro, que no experimenten & PEL, que
puedan responder d mismo tedt, d inicio y d find dd curso, también en una asgnatura de
lengua, para que actlien como un grupo de control de la experimentacion.
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Experimentacion del PEL Doc. 3

Comparacion entre test inicial y final

Informe de vaoracion

El docente experimentador debe cumplimentar un informe de valoracion global del
test para cada grupo.

NUmero de |hicerond test inicid
aumnos
que:

hicieron € test find

hicieron los dos tests

Comparacion entre las vaoraciones globaes deinicio y findl:
NUmero de | hadescendido entre 1y 3 puntos:

aumnos

cuya
puntuacion: | hadescendido entre 7'y 9 puntos:

ha descendido entre 4 y 6 puntos:

ha descendido 10 puntos 0 més:

no havariado:

ha aumentado:

Analisisparticular delas afirmaciones:
Afirmaciones positivas (1, 2, 4, 10, 12, 13, 14, 15, 18, 19). ¢En cuales ha descendido la
vaoracion d aumnado?

Afirmacion nim.: NUm. dumnos;
Afirmacion nim.; NUm. dumnos:;
Afirmacion ndm.: NUm. dumnos;

Afirmaciones negativas (3, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 16, 17, 20). ¢En cuaes haaumentado la
vaoracion € aumnado?
Afirmacion nim.: NUm. dumnos:

Afirmacion nim.: NUm. dumnos;

Afirmacion nim.: NUm. dumnos;
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¢Como hareaccionado e alumnado ala valoracion comparativa de | os tests?
¢A qué atribuye los cambios?

¢Como valoras tu € progreso que han experimentado (s 10 hubo)? ¢A qué
atribuyes los cambios?
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Experimentacion del PEL Doc. 4

Cuestionario deinicio / diagnoéstico de grupo

Datos generales del curso:
D00 0 <SP RPSP PP

S S
CUrso: ....cccoveuenee. Grupo: ......cccceee.. Horarioy calendario semanal: .........cccoceveveniiicieennns
Asignaturas: catdan / castdlano / inglés/ francés/ demén; 12lengua extran. / 22 leng. extran.
Tipo de crédito: obligatorio / varigblel ... Linea bachillerato: .........c.ccocerueneee.

Diagndstico de grupo:
NUm. alumnos. ............. M: e Fre Edad. ........ Inmigrantes recientes. ........
¢Qué perfil linglistico tienen los dumnos (lugar de nacimiento, catd anoparlantes de origen,

lengua extranjera, ProCEOENCIA, BEC.)7 .....viveiieeerieseeee et sr e e re et e re e e ns

Afiade mas hojas



Memoria de experimentacién del PEL secundaria 34

Ejemplo real de Cuestionario deinicio

Incluimos aqui un egemplo red de Cuedionario de inicio, redactado directamente en
castellano por una docente. En letra grande, redonda y en catddn edtan las preguntas de
cuestionario, que corresponden a la versén cagtdlana de la p&gina anterior. En cursiva estén
las respuestas originales de la docente (con alguna correccion tipogréfica).

Experimentacion del PEL Doc. nim. 4
Questionari d'inici | diagnostic del grup
Dades generals del curs:
Docent/s. M C

|ES: Pons d' Icart, Tarragona.

Curs:2° ESO Grup: A Horari i calendari setmanal: 3 horas/semana. Martes: 10.30/
Jueves: 3.30 /Viernes: 8.30.
Assignaturales: 12 lengua extranjera, inglés.

Tipus de credit: comin..... Liniade batxillerat: ------

Diagnostic de grup:

Nombre d’ dumnes: 24 Nois. 15 Noies: 9 Edat: 12/13 Immigrants recents: ninguno.
Quin perfil lingligtic tenen els dumnes (lloc de naixement?, catalanoparlants

d origen?, llengua estrangera?, procedéncia dels immigrants, etc.)? Una gran parte
son nacidos en Tarragona, de habla catalana. Algunos hablan castellano en casa... hay tan

solo una alumna de origen hispanoamericano pero lleva tiempo en Tarragona. Todos

estudian Inglés como 12 lengua extranjera y algunos hacen Francés 22 lengua.

Hi hardacié préviaentre é/s docentsi € grup? Quina? Esta es la primera vez que

trabajo con alumnos de 2° de ESO.

Com veus d grup (nivell de llengles, interes, etc.)? Es un grupo un poco flojo en

general y bastante movido % cosa normal! Sn embargo a cas todos lesgusta € inglésy al
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gue no le gusta es porgue lo encuentra dificil. Les gustan las lenguas para comunicarse y por

su utilidad en € futuro.

Com preveus que sigui laintroduccio del portfoli en € grup?Estan bastante
interesados y se han tomado bastante en serio todo lo referente al PEL desde el primer
momento en que les hice la oferta de pilotarlo. Prestan atencion cuando explicamos algo
sobre otras culturas y una mayoria dice que les agradaria aprender lenguas para

comunicarsey para poder trabajar y vivir en el extranjero.

Hi ha alguna activitat extraordinaria prevista amb € grup? Viatges, intercanvis,

€etC.? En este momento no.

Els aumnes ja han omplert d qliestionari i € test? Com ha anat? Alguna

Incidencia? Ya han completado ambos. Se sienten bastante motivados y estan ansiosos de
ver el PEL. La gran mayoria opina que le interesan las lenguas para comunicarsey en el
futuro poder trabajar en el extranjero, vigjar, etc. Les agradan muchas cosas al aprender
lenguas pero sobre todo hablar, hacer juegosy escuchar cancionesy dialogos, mientras que
lo que menos les agrada es escribir, estudiar gramatica y hacer examenes. Entre las lenguas
gue les gustaria aprender figuran especialmente el francési € italiano por proximidad y
similitud con €l catalan, seguidos del chino por ser tan diferente. Un alumno resalto la
importancia de aprender aleman por la misica de los grandes compositores alemanes.

En lo que respectaal test inicial los resultados fueron bastante variados: Desde un alumno
con 4 puntos hasta €l que tuvo 51. El grueso sevio entre 26 y 39.

Tuvieron algun problema a la hora de interpretar algunas de las preguntas. Por ejemplo la 3.

Y les costo entender 1a idea de respuestas positivas 0 negativas a la hora de sumar |os puntos.

Afegeix mésfullssi ca
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Experimentacion del PEL Doc. 5

Correo electronico de seguimiento

Aqui tienes una pauta para daborar los correos eectrénicos periédicos de seguimiento de la
experimentacion de PEL. El coordinador te enviara d empezar € curso un correo con toda
eda informacion, que podras utilizar como plantilla para enviar tu texto, como s fuera una
respuesta:

12 parte. Datos generales de cada intervencion (o sesion de clase de utilizacion dd PEL):
(se debe cumplimentar este apartado tantas veces como intervenciones 0 sesiones se hayan
realizado):

28 parte. Comentario general: (solo debe rellenarse este apartado una vez al mes, con el
correo electronico de valoracion de la experimentacion):

¢Cbomo valoras la experiencia hasta ahora? ¢QUE destacarias? .........ccccvevveeeeienesseiee s,
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Experimentacion del PEL Doc. 5

Ejemplo real de Correo electronico de
Sseguimiento

Aqui induimos un gemplo especidmente interesante de correo de seguimiento enviado por
E. C. La experimentadora toma la pauta dd correo bastante libremente y ofrece una
decripcion detdlada de la intervencion redizada, dd materid usado, de las reacciones de
dumnado y de los problemas surgidos, asi como de las soluciones adoptadas. Como en €
gemplo red anterior, la letra grande y redonda, en lengua catalana, corresponde a las
preguntas de la pauta de emal (ver documento anterior), la cursva pequefia son las
respuestas de la docente, de las que solo hemos corregido los errores ortotipogréficos. Entre
corchetes afladimos en letra redonda aclaraciones para poder seguir la narracion de los
hechos.

Informe de gener [enero] 2003

IES LLUIS DE REQUESENS (E. C))

2n BATXILLERAT NOCTURN. 2 grupos, con 62 alumnos matriculados en total. El
informe recoge la experiencia con los dos grupos.

CUESTIONES“LOGI STICAS”: Nos han comprado un armario para poder tener
organizado €l material. Esto me facilita mucho el trabajo. Sn embargo, €l tipo de carpetas,
mas gruesas por & lomo gque por & extremo contrario, dificulta su colocacién en las
estanterias.

1. Especificacio de cada intervencié de PEL a classe (ompl€'| tants cops com
Intervencions)

Intervencid nimero?: 2
Data? 8.1.03

Duracié de |’ activitat?. 1 clase (50') con cada grupo. Asistencia entre |os dos grupos; 42
alumnos.

Quina part del PEL s hatreballat? Passaport / Biografia / Dossier
Biografia, pag 2 y 3 version en inglés. [Corresponde alas tablas de Comprensién ord y
Conversacion de la seccion “Qué puedo hacer con mislenguas’]

Amb quin objectiu? El miércoles parece ser € dia de mayor asistencia a clase. Quise
aprovechar la ocasion para presentar una actividad “ seria” que les pudiera ayudar a
empezar a comprender en qué consistia el PEL y la utilidad que puede llegar a tener (véase
consideraciones previas del informe anterior.)

En segundo (no segunddn) lugar queria que tomaran conciencia de o que saben hacer en
lengua extranjera, ya que el comentario mas frecuente que se oye en clase es“ yo no sé
inglés’.

Com s hafet? Com hareaccionat € grup? Encerts? Problemes?
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Quin materia has usat?

Hemos entrado directamente con el material PEL ya que hemos hecho muchas actividades de
comprension oral con la auxiliar de conversacién y dedicamos una clase por semana a
lectura y comentario de novelas completas.

Pagina 2 [“Queé s hacer con mislenguas’ Comprension ord, eninglés]: Leo en voz alta las
instruccionesinicialesy € primer punto gordo. Renuncio a seguir leyendo cuando constato
que se me estan perdiendo. Hago una demostracién en la pizarra. Preguntan qué lenguas
poneny losinvito a volver ala pagina 1 [Mislenguas] para recordar las lenguas que habian
reconocido como suyas. Lo hacen sin problemas, excepto aquellos alumnos que se perdieron
la sesion anterior. Les animo a que se sienten junto a los“ expertos’, que les ayudan con
entusiasmo.

Paso a leer en voz alta los niveles Al de Understanding. Hay problemas de comprension del
texto inglés y no acaban de entender para qué estamos leyendo ese texto. Le pido a un
alumno quetraduzca a L1. Cuando se atasca, €l resto de la clase ayuda. Les vuelvo a
explicar que deben escribir lainicial de laslenguas en las que tienen este nivel. Cuando
finalmente comprenden que es una actividad de autoeval uacion se desata una cascada de
conversaciones entre ellos. Comentan lo que saben y lo que no. Se explican anécdotas
personales y consultan con el compariero s aquello quiere decir que cumplen € criterio para
esa lengua. Releen € criterio. Finalmente surge el gran tema: “ ¢O sea, que Si yo 0igo
noticias sobre el chapopote en gallego y lo entiendo mas o menos... puedo o no puedo
apuntarmela aqui?” Entre ellos se contestan afirmativamente pero quieren mi
“autorizacion” . Les vuelvo ainsistir en que deben ser ellos los que decidan, pero que en este
apartado sblo estamos analizando la comprension y no la produccion. Hay un sentimiento de
satisfaccion general. Varios alumnos han viajado a paises europeos en competiciones
deportivas y se sienten capaces de incluir los idiomas correspondientes.

La siguiente pregunta es. “ ¢Peroy s esta lengua no la pusimos en la hoja 1?” Les contesto
gue pueden afiadir si quieren. Que todo lo que escriban se puede modificar si cambian de
opinion o de circunstancias. Esto |os descoloca absolutamente. Es patente que colisiona con
Sus experiencias escolares.

Sgo e mismo procedimiento con los niveles A2-B1-B2. Renuncio a hacerlesrellenar la
columna “ others’, ya que la reflexion ya la han hecho. Las metas las dejo para otro dia. [En
el PEL usado en la experimentacion las tres columnas de la seccion “ Qué se hacer con mis
lenguas incluian un titulo: Yo, Otrosy Metas]

Finalizamos la actividad poniendo en comin lo que ha escrito cada uno. Castellano y catalan
aparece en todos. El inglés aparece en todos los A1, mayoritariamente en A2 y en bastantes
B1. 2 alumnos se apuntan al B2. Las otras lenguas se concentran en el A1y A2. S6lo un
alumno elige A3 para portugués. Esto da idea de la enorme sinceridad de los alumnos al
autoevaluarse. Nadie se ha sobrevalorado y la discusion con los comparieros les comienza a
ayudar a ganar en seguridad y a no infravalorarse.

Los alumnos que han puesto otras lenguas, aparte de las obligadas, se Sienten
manifiestamente orgullosos de poder hacerlo.

Pagina 2: Repetimos el procedimiento. Avanzamos muchisimo mas rapido. LIegamos hasta €l
B2. Cuando leen la palabra “ literatura” les entran sudores. Dicen que ellos no son capaces.
Lesintento hacer ver que eso es |o que hacemos en clase y me miran con desconfianza ¢les
estoy tomando el pelo? Les aclaro que hay muchos tipos de libros de literatura, y que el texto
no dice que tengan que ser capaces de entender|os todos. También les digo que para
“apuntarse” e criterio deben ser capaces de hacerlo de forma independiente. En clase, en
realidad, leen con mi ayuda, pero €l objetivo, a corto plazo es que |o puedan hacer solos.
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Una alumna formula la idea de que ella |o hace “ pero poco” . Se me ocurre recuperar laidea
de competencia parcial o en desarrollo que recogimos en el pasaportey les sugiero que, en
ese caso, pueden poner una letra mindscula. Por gemplo, para Angles: a (en lugar de A). La
sugerencia es muy bien acogida. - los alumnos necesitan precisar. ¢Para cuando los
indicadores finos? ¢Estéis trabajando en ello? [Lastres Ultimas oraciones hacen referenciad
hecho de que la experimentacion seinicid con un PEL que solo contaba con las seccion “ Qué

<2 hacer yo con mis lenguas’; las secciones “Qué se hacer con mis lenguas ambientales’ y

“Qué s hacer con mis lenguas extranjeras’ se entregaron alas docentes experimentadoras en
marzo.]

Intervencid nimero?: 3
Data?. 22.1.03

Duracié de |’ activitat?. 1 clase (50') con cada grupo. Asistencia entre los dos grupos; 46
alumnos.

Quinapart del PEL s hatreballat? Passaport / Biografia / Dossier
Juego derol que sustituye la actividad 5 de la Guia del Portfolio [Serefiere aun tipo de
actividad interactiva para autoeva uar la capacidad de conversar.], con su misma finalidad.

Amb quin objectiu?
Aprovechar la numerosa asistencia para hacer una actividad de interaccion oral (el coco)
para, posteriormente, completar la hoja 4 [ Qué s hacer con mis lenguas’]

Com s hafet? Com hareaccionat €l grup? Encerts? Problemes?
La actividad ha sido un éxito total y como no paraban de hablar (jen inglés!!!) no ha dado
tiempo de rellenar la pagina 4 de biografia, como era mi intencion.

Intervencid nimero?: 4
Data? 29.1.03

Duracié de |’ activitat?. 1 clase (50') con cada grupo. Asistencia entre |os dos grupos; 17
alumnos.

Quinapart del PEL s hatreballat? Passaport / Biografia / Dossier
Biografia pagina 4y 11. [“Qué s2 hacer con mislenguas’, expresion ord y “Mi manera de
gprender”, respectivamente.]

Amb quin objectiu?

Recoger la reflexion sobre el juego derol del miércoles anterior. Gran “ depre” , cuando veo
el n®de alumnos, uno de los cuales no ha realizado previamente ninguna actividad PEL. [La
docente se refiere irénicamente d hecho de que, d tratarse de un grupo de bachillerato

nocturno, con alumnos de més edad, € indice de absentismo es dto e imprevisible: auna

clase numerosa Sgue otra Sn asistencia o con asstenciadiferente]

Tenia pensado continuar con la pagina 7 (feelings), pero la discusion que se ha desatado a
partir de la pag.4 me ha hecho cambiar de idea sobre la marcha y hemos hecho la pag. 11.
[Corresponde ala seccion actud “Mi manera de aprender”]
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Com s hafet? Com hareaccionat e grup? Encerts? Problemes?

Mismo procedimiento que para las pag. 2y 3. Lectura, traduccién por un alumno en caso de
necesidad. Tiempo para responder.

Problemas: |a redaccion en negativo: (Al: although | need... | also need help...; A2: but |
have difficulty...) hace que no reconozcan en estos descriptores su competencia en cat-cast:
Ellos NO tienen dificultad en seguir € hilo de la conversacion en L1!!! Utilizo un simil
crematistico: si tienes mil euros, también tienes 10. Lo aceptan de mala gana. La redaccion
es MUY clara en € otro sentido (opinan). [La docente se refiere aqui ala claridad u oscuridad
de los descriptores de nivel usados en @ PEL ; la experimentacion tenia por objetivo

comprobar s & dumnado comprendia estos descriptores y qué mejoras se podiaintroducir en

los mismos]

En cat-cast todos llegan al B2. En inglés, todos menos e alumno nuevo anotan € A2.
Algunos se atreven con €l B1. Nadie con el B2. En otras lenguas discuten mucho el Al.
Vuelven a preguntar s se puede utilizar la minGscula. Esto soluciona muchos problemas.
Todo € proceso se hace de forma répida.

Les pido que coloquen encima de la mesa las hojas 2, 3 y 4 [corresponde ala seccion “ Qué sé
hacer con mislenguas’, en comprension ord, conversacion y expresion ord] y que comparen

su nivel de competencia en las distintas lenguas y destrezas. Les pido que localicen cuél essu
destreza “ fuerte” . Esto da origen a una discusion riguisima. Explico por separado las
discusiones de los dos grupos ya que siguieron por derroteros diferentes:

Con € grupo A los distintos niveles de competenciaen L1y LE se atribuyen a:

a) Latradicién escolar. En clase no se habla 'y si no setiene la oportunidad de hablar en la
calle, no se puede practicar suficientemente. La culpa es de los profes. Les dejo que se
despachen a gusto durante un rato y finalmente, protesto muy ofendida: cuando se proponen
actividades orales en clase, ellos se qugian y no las quieren hacer. Se quedan pensativos.

b) Una alumna toma |la palabra y dice que a €lla le da verglienza hablar en inglés delante de
la clase. Ella no sabe |o suficiente como para hablar bien y siente miedo de hacer € ridiculo.
Otras alumnas coinciden con ella.

(ATENCION: jestas intervenciones se formulan mayoritariamente en inglés!!! En ninguna
otra discusion de clase que hemos hecho durante el curso, los alumnos han participado de
forma tan espontanea (auto-seleccionandose), ni con intervenciones tan largas, intentando
expresar ideas compleas!!!)

Les doy una mini-charla “ Widowson-style” : Hablar esuna “ skill” , aprender a hablar es
como aprender air en bici o a conducir. No se aprende y luego se hace. Se aprende
haciendo. Escuchan con interés y asienten. Algunos se estén sacando €l carnet. Cuentan
alguna batallita al respecto, en L1. Han entendido el mensaje.

Decido cambiar mi “ lesson-plan” y continuamos con la hoja 11: My method of learning.

GRUPO B:

Se pone de manifiesto que hay mucha disparidad en cuales son las destrezas “ fuertes” para
los distintos alumnos. Asi, como en €l grupo A, la discusion se ha centrado sobre todo en sus
habilidades en LE (sus niveles en las distintas skills depende casi exclusivamentede s esL1 o
LE), & grupo B no pierde la vision global de conjunto de todas las lenguas.

Los hay que son siempre mejores en conversacion, en todas las lenguas. Una chica que nunca
ha abierto la boca en clase espontaneamente, ni en L1 ni en L2, dice que su punto fuerte en
todas las lenguas es la lectura, después la comprension y por Ultimo la conversacion. Esto es
respondido por nuestro nuevo alumno: é entiende mucho en todas las lenguas, pero es
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incapaz de decir una sola palabra en inglésy tiene serias dificultades para leer en cualquier
lengua.

Hay una sorpresa general al descubrir que lo que esfacil para uno mismo, puede resultar
dificil alos demasy viceversa. La discusion se alarga mucho por la incredulidad que
muestran algunos ante el descubrimiento. Quieren mas datos, para, en e fondo pillar al
compafiero en una contradiccién. No se lo acaban de creer. “ ¢COmo es posible que
conversar en catalan le resulte dificil a una catalanoparlante nativa?” Etc.

Esta vez la charla la hago sobre“ learning styles’ . Pero no tiene ni la mitad de éxito que la
del carné de conducir. Estdn mucho més interesados en sus experiencias que en mi “rollo” .
Un dialosllevaré al aula de ordenadores a hacer un test sobre el tema.

Pasamos a Method of learning pero no les da tiempo de acabar (pag 11). El titulo eninglés
no me parece claro. No vamos a hablar de métodos. ¢Por qué no dejar € subtitulo “ How do |
learn?” como titulo? ¢ Podemos cambiar “ students’ por “learners’ ?: es mas preciso. [Como
antes, ladocente serefiere alaredaccion origina del PEL y propone cambios parala version

fina, que fueron aceptados.]

Més importante: El gjemplo de “ speaking” llama a equivocos. Hablar NO es como escribir y
el gemplo induce a error. Los g emplos que se den deben, en mi opinidn, ser buenosy no
contra-ejemplos. Todavia mas “ garrotades’ [en catdan, “paos’]: ¢Los € emplos que hay son
realmente g/ empl os sobre FORMAS de APRENDER MEJOR? No me parecen mal 10s otros
textos, pero me chocan como g emplos de “ formas de aprender” .

¢Laseleccion de” skills” tiene algiin motivo concreto? ¢Por qué no aparece “ writing” ? ¢Por
gué se ha optado por “ speaking” , en lugar de “ conversation”, si o que se queria era ahorrar
espacio? [Setrata Sempre de criticas d PEL, que se han asumido en laversion fing

El grupo A tiene tiempo de escribir algunas anotaciones. Utilizan ideas que han surgido en
los perfilesy en las discusiones. Se esfuerzan por expresar ideas complejas en inglés.
Necesitan conectores | 6gicos sofisticados, |0s preguntan y los utilizan bien. Finalmente, las
ponemos en comun. Es un buen final para la sesion.

El grupo B no tiene tiempo de acabar. Prometen que lo traeran pensado. Veurem...

[Veremos, en catdan]

2a part. Comentari general: (un cop cada mes):

Com valores |’ experiencia feta fins ara? Que destacaries?

No sigo mis propias normas recogidas en e informe anterior (minimo 12 alumnos/grupo) y
decido ir adelante con las actividades de auto-evaluacion para que no se distancien
demasiado del juego derol.

Los alumnos estan muy interesados en las actividades y éstas promueven una discusion
participativa. Participan masy mas espontaneamente que en otros temas que hemos tocado
en clasey que, supuestamente, les debian de interesar. Lo atribuyo a que la discusion que
promueve el portfolio es una discusion auténtica dentro del contexto en el que serealiza: un
aula de lengua. Contrariamente a lo que sucede cuando se trata el tema de los tatuajes o las
drogas o € efecto invernadero en la clase de lengua. En este segundo caso, |os alumnos
saben con claridad que € tema es sdlo la excusa para la practica de la lengua (por muy
comunicativa que quiera ser dicha practica).
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Experimentacion dd PEL Doc. 6

|nforme de entrevista

Datos de laentreviga

Entrevistador/a: |

Fecha | | Duracion: | | Lugar: |

Alumnos entrevistados:

Nombre: Curso: Edad: Lengua materna:

Sobrelavivencia que hatenido € dumno:

Fragmentos:

Sobre laincidencia de la experiencia en sus conocimientos:

Fragmentos:

Sobre laincidencia de la experiencia en sus actitudes:

Fragmentos:
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Sobrelavaoracion del PEL :

Fragmentos:

Datos observados por € docente durante la entrevista:

Afiade mas hojas
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Comentarios sobre la entrevista

En este documento, que esta relacionado con €l Doc 6, Informe de Entrevista, se
ofrecen algunas indicaciones metodoldgicas sobre el procedimiento para realizar
entrevistas exploratorias a alumnado que ha experimentado en PEL en clase.

Tipo y esenciade |’ entrevista

Parece que una manera badante operativa de extragr informacion dgnificaiva en eta
Stuacion es a través de entrevistas colectivas semiestructuradas. La entrevista, en generd,
condituye una forma éptima para descubrir la manera cdmo se vive una Stuacion desde otros
puntos de vida Es importante entender la entrevista no como un interrogatorio SN0 como una
practica socid en la cua € entrevistador es un participante mas, que escucha, guia y observa
El objetivo primordia de la entrevista es captar de una manera didogante las experiencias de
las personas en un contexto determinado; en este sentido, no busca datos puntuaes y
cuantificables gno informaciones que ayuden a comprender megor € contexto en € cua s
esta experimentando ago y, sobre todo, a descubrir la relacion entre los entrevistados y la
experimentacion.

Las ventgas de |la entrevista col ectiva semiestructurada son:

a. Hay un guion preparado que, aunque esté basado en los ambitos de respuesta que se
quieren tener, se gplica con flexibilidad.

b. Teniendo en cuenta la posicion de autoridad de la persona que entrevista, este guién puede
ser (il para fadlitar que los entrevistados se manifieten de forma auténtica Una manera
de superar edta Stuacion inicia es dgar que los entrevistados tomen la inicidiva, es decir,
gue los temas o las cuediones suscitadas en € inicio permitan posteriormente que los
entrevistados planteen sus propias cuestiones.

c. La entrevisa colectiva en un grupo reducido suscita muchos més temas y puntos de
discusdn; obliga indirectamente los entrevidados a judificar y argumentar més sus puntos
devisa

Guia de temas:

Hay cuatro areas por explorar:

1. Lavivenciaque e dumno hatenido de la experiencia.
2. Laincidenciade laexperiencia en sus conocimientos.
3. Laincidenciade la experiencia en sus actitudes.

4. Vdoraciondd PEL.

1. Lavivencia que el alumno ha tenido de la experiencia:

Grado de stisfaccion que ha experimentado € dumno a redlizar la experienciadd PEL;
¢hasta qué punto le haanimado?
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Grado de dificultad experimentado en laredizacion de la experiencia.
Influencia que laintroduccion del PEL hagercido en ladinamicadd aula

Grado de integracion de las actividades del PEL en & programa de la asignatura, y forma
enque e dumnoy € grupo han controlado esta integracion.

2. Laincidencia de la experiencia en sus conocimientos:
Provecho que ha obtenido en términos de conocimiento:

a) delo que esaprender lenguas (objetivosy procedimientos de aprendizaje, estilos,
etc.);

b) de s mismo como gprendiz de lenguas,
C) des mismo como usuario de lenguas.

3. Laincidencia de la experiencia en sus actitudes:
Ante ladiversdad linglistica dd entorno.

Ante d aprendizge de lenguas en d Indituto: niUmero de lenguas para aprender, objetivos,
procedimientos de trabgjo, dificultades en & proceso.

Ante lalengua propia

4. - Valoracion del PEL
Vaoracion globa de laexperienciadel PEL en d Indituto y en laclase.
Vaoracién de cada uno de los apartados, de las preguntas, de la presentacidn, etc.

Opiniodn sobre laextension del uso del PEL en toda la secundaria.

Guia orientadora de preguntas:
¢COmMo has vivido la experiencia de trabgar en clase con € PEL?
¢Qué te ha gustado més?
¢Qué dificultades has encontrado?
¢Qué provecho persona crees que has sacado?
¢QuUEé cosas has aprendido?
¢Ha cambiado tu manera de ver las diversas lenguas dd mundo?

¢Crees que ha cambiado aguna otra cosa en ti mismo con respecto d agprendizge de
lenguas?

¢QUEé piensas de laformaen qué han vivido esta experiencia tus compafieros?

¢Crees que en generd los dumnos de los inditutos de Cataufa recibirian con interés la
introduccion del PEL?



Memoria de experimentacién del PEL secundaria 46

Pasos a seguir paralaredizacion y d andisis de las entrevistas.

1. Grabacion audio de cada una de las entrevistas. Comprueba que € sonido tiene bastante
calidad; acerca bastante la grabadora al entrevistado.

2. Trascripcion selectiva. Desesimamos transcribir fielmente toda la entrevista porque es un
proceso muy laborioso, que lleva mucho tiempo y que no Sempre gporta buenos datos.
Recomendamos llevar a cabo una trascripcion sdectiva, a patir de la sdeccion de
aquellos fragmentos breves, estrechamente relacionados con la guia de puntos y aspectos
gue hemos mencionado mas arriba.

3. Método de sdleccion y andlisis de los fragmentos. Dado que las entrevistas generan
informaciones dtamente subjetivas, su andisis puede caer en € peligro de convertirse en
demasiado persond. Para objetivar d méximo la interpretacion subjetiva proponemos este
método:

a Identificar las ideas (opiniones, argumentos, gemplos, etc.) sobre un tema 0 aspecto
gue aparecen reiteradamente.

b. Identificar las formulaciones concretas que denotan una vaoracion extrema (que
puede ser maximdiga y/o minimdiga) de los acontecimientos que describe €
entrevigado; se traa de formulaciones como: mucho, Siempre, nunca, hadie,
completamente equivocado, etc.

c. Transtibir los fragmentos que gemplifiquen de manera mas clara esta posicion. En
definitiva, setratade interpretar € qué através del como.

d. Rélenar  Informe de entrevista seglin las preguntas.
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Experimentacion del PEL Doc 7
Cuestionario final para cada grupo

Cada experimentadora debe cumplimentar un cuestionario diferente para cada grupo en que se
haya experimentado & PEL.

(0TS AT 1= 1= [0 - S
] S
CUrso: ...coeveueee Grupo: .....ccceeeeee Horarioy calendario semanal: ........ccccccoceveeevevvnceerinnnene
Asignatura/s: catdén / castellano / inglés/ francés / deman; 12 lengua estr. / 22leng. edtr.

Tipo de crédito: obligatorio / variable ... Linea debachillerato: ..........cc.........

Resumen delasintervenciones. Revisalos informes mensuadesy responde:

¢Cuantas intervenciones has hecho durante € curso?

¢Cuanto tiempo has ocupado en cada intervencion como
promedio?

¢Haquedado
agun componente
del PEL Sn hacer?
¢cud?

Comparacion entrelos cuestionariosinicial y final del alumno. Responde comparando los
dos cuestionarios,

¢Qué cambios hay entre los cuestionariosinicid y find?

¢En qué aspectos hay més progreso?

¢En qué aspectos no hay progreso?

¢Qué porcentgje de alumnos muestran alguin tipo de mejora en |os cuestionarios?
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¢Hay agun comentario que te parezca rd evante:

Valoracion global de la experimentacion en este grupo. Opiniones de la experimentadora.

¢Como fue lapresentacion y € desarrollo del PEL en d grupo alo largo del curso? ¢Qué
factores intervinieron tanto favorablemente como desfavorablemente?

¢Cdmo harepercutido laintroduccion de PEL en € desarrollo del temario y en ladinamica
del aula?

¢Hahabido relacion con otras asgnaturas de lenguas del mismo grupo? ¢Qué vaoracion
haces?

¢Hahabido aguna actividad extraordinaria que hayaincidido de algiin modo en & uso del
PEL? ¢Viges, intercambios, etc.?

¢Cdomo crees que hainfluido la experiencia en laevolucion dd grupo: hitos en € gprendizge
de lalengua, interés por las lenguas en generd, actitudes, etc.?

Otros comentarios que quieras afiadir:
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Experimentacion del PEL Doc 8
| nforme final

Datos generdes.

CUISOSY QrUPOS: ....vveeeereeeieeesieeesreeessesesseeessessnseeesseee s
Asignatura/s: catdan / castellano / inglés/ francés/ deméan; 12 lenguaestr. / 22leng. estr.
Tipo de crédito: obligatorio / variablef ........................ Linea debachillerato: .........cccoeuenee.

GUION DE TEMASPARA LA VALORACION FINAL

Cuestiones generales

1. ¢Como vaoras globa mente esta experiencia de todo un curso?

2. ¢Cuaes son |os aspectos més positivos y 10s mas negeativos? ¢Por qué?

3. ¢Quéopinas, en particular, de laintegracion de todas las lenguas en & PEL?

4. ¢Qué edtrategias 0 practicas has utilizado para rentabilizar 1os aspectos mas favorables de
laexperienciay para superar las dificultades?

5. ¢Crees que hatenido aguna repercusién importante en ti misma como profesora? ¢En qué
sentido?

6. ¢Como ves que los aumnos de Bachillerato y ESO tengan un mismo PEL? ¢Crees que
seriamejor tener dos o que los dumnos de Bachillerato usaran yad PEL de adultos?

7. ¢Persondmente, repetirias la experiencia? ¢Por qué motivos?

Desarrollo en clase

8. ¢Cbdmo han reaccionado tus dumnos con & PEL? (Qué grado de interés han mostrado?
¢QUé dificultades mas importantes han encontrado? ¢Puedes matizar tus apreciaciones
SegUn diversos criterios, como las diferentes secciones del PEL, las diferentes etapas de la
experimentacion, o las diferencias entre d adumnado (edad, sexo, nivel de rendimiento
académico, perfil lingligtico)?

9. ¢Hasapreciado agun cambio alo largo del curso? ¢Como ha evolucionado su actitud?

10. ¢Crees que hasido Util paraelos? ¢Han gprendido alguna cosa? ¢Cud?

11. ¢(Como se hatrabgjado en clase? ¢Jndividualmente / por pargas/ en grupos?
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12. ¢Has hecho agun tipo de tutoriaindividua o en pequefio grupo con los dumnos?

13. ¢Qué aspectos han sdo més féciles y cudes més dificiles?

14. ;Cudes son los materiaes que te han Sdo mas Utiles de la Guia para docentes y cudes
has echado de menos o has tenido que elaborar o buscar ti misma? ¢Como crees que

tendria que ser esta Guia?

La participacion de tu Centro

15. ¢Qué actitud hatenido la Direccion? ¢Se hainteresado / implicado en  proyecto?

16. ¢Y € Claugtro de profesores? ¢Se hainteresado / implicado en € proyecto?

17. ¢Qué actitud han mostrado tus compafieros de Departamento o |os de otros departamentos
gue hayan conocido € proyecto?

18. ¢Hasimplicado agun otro docente? ¢De qué manera? ¢Como ha reaccionado?

19. ¢Hay dgun otro proyecto en @ Centro (intercambios, vigjes, innovacion pedagdgica, €etc.)
que hayainfluido en d PEL? ;Cud? ;Como?

El futuro

20. ¢Qué cambios 0 comentarios concretos harias en la experiencia? Entrega una fotocopia de
tu PEL con todos los cambiosy correcciones que harias (comentando a mano por qué, s
es que hace fata) —es mejor eso que unalista de cambios, que es més dificil de escribir y
leer. Edta pregunta es muy importante, por favor; haced un esfuerzo por recordar y recoger
todos | os aspectos en que hayés detectado errores, dificultades de comprension, etc.

21. ¢Como crees que habria que disefiar  PEL del aumno para que sea provechoso, Util,
atractivo?

22. ¢Como ves laimplementacion y la diseminacion generd del PEL en la ensefianza
secundaria? ¢Qué ventgias'y qué dificultades ves? ¢ Tienes sugerencias 0 consgos
concretos a respecto?

23. ¢Todavia hay dguna cosa que no has dicho?

Muchas grecias



Memoria de experimentacién del PEL secundaria 51

1.4. Presentacion del PEL alas CCAA

Paaddamente d desarrollo de la experimentacion con grupos redes en los inditutos de
Cadunya y Gdicia, d proyecto PEL dguid un proceso de divulgecion a todas las
Comunidades Auténomas del estado y de revisidn por parte de representantes de las mismas.

El 19 de febrero de 2003 se desarrollé en Madrid una primera jornada de trabgjo, de un dia,
con representantes de todas las CCAA, en la que se presentd globamente € proyecto y las
particularidades ded PEL de cada nivel educativo. En la web de la Subdireccion Genera de
Programas Europeos puede encontrarse una copia en PDF del documento powerpoint con que
se presentaron los PEL espafioles. En esta reunion se entregd d materid de los diferentes PEL
en su verson més actua y se establecio que los representantes de las CCAA evauarian en sus
comunidades dicha documentacion, que enviarian sus sugerencias a los coordinadores de cada
nivel y que éstos las evauarian para poder tenerlas en cuentaen laversion final del proyecto.

El 28 de mayo dd mismo aio tuvo lugar una segunda seson con € mismo grupo de
representantes, en la que cada coordinador presentd a grupo los comentarios recibidos de
cada comunidad, sus impresiones a respecto y € resultado find de la evauacion. E
documento que recoge las conclusiones findes de este proceso se puede consultar también en
lamencionada web del MECD.

Los informes enviados por cada comunidad se encuentran en los archivos de la Subdireccion

de Programas Europeos. Sin duda, resultaron importantes para determinar la verson fina de
los PEL y de sus guias didécticas.

1.5. Comentarios finales

Més dla de los resultados detalados y particulares que ofrecid la experimentacion narrada

més arriba, que se presentan en los capitulos Sguientes, cabe destacar los sSiguientes puntos de

la experimentacion:
Se trata de una experimentacion globa que ha incluido todos los aspectos que intervienen
en d proceso de gplicacion de un PEL: la formacion de profesorado que ha de llevar a
cabo la experimentacion, d disefio ded PEL y su traduccion a didintas lenguas, la
verificacion de los aspectos de edicion del PEL (presentacion, claridad en la redaccidn,
efc.), d seguimiento durante un curso escolar de la gplicacion dd mismo, etc. Solo este
caacter tan globd y generd ha facilitado la obtencion de resultados detalados en los
diferentes aspectos apuntados.

El nimero de sujetos (gprendices y profesores), contextos educativos (niveles, centros,
efc.), contextos sociolinglisticos (ciudad/pueblo, barrios cataanoparlantes /  no
catalanopartantes, etc.), lenguas meta (ambientdes y extranjeras) que se ha tenido en
cuenta en la experimentacion es suficiente en términos de cantidad y variedad para poder
garantizar larepresentatividad y € interés de lamisma

Los ingrumentos de evaduacion de la experimentacion combinan varios tipos de
metodologias cuantitativas y cuditativas para poder recoger datos de los diferentes
aspectos mencionados. Las técnicas mas etnogréficas (entrevidas, cuestionarios, informes,
triangulacion de puntos de vidta en reuniones, etc.) se combinan con los experimentales y
cuantitetivos (test de actitudes sobre € plurilinglismo) para poder dar cuenta de la
diversdad de resultados.
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Varias circundancias imprevishles persondes (enfermedades, accidentes) y socides
(conflictos sociopoliticos) han impedido de diginta manera @ desarrollo completo de
adgunas experimentaciones. Dos experimentadores estuvieron de bga durante un tiempo
importante y tuvieron que suspender o reducir su experimentacion. Ademés, € curso
2002-03 sufrié numerosos paros y protestas estudiantiles que afectaron € ritmo académico
y redujeron en nimero inicidmente previsto de intervenciones con € PEL.
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Volumen de intervenciones
Capitulo 2

2.1. Presentacion
2.2. Datos estadisticos

2.2.1. Distribucion general del dumnado

2.2.2. Digtribucion de las intervenciones

2.2.3. Cuantificacion globa de los datos y calculo de promedios
2.3.- Comentarios alos datos

2.3.1. Comentarios de una experimentadora

2.3.2. Comentarios de los coordinadores

2.1. Presentacion

En este capitulo ofrecemos una vison detdlada y de conjunto dd tiempo dedicado a la
experiencia y de su digribucion por varios conceptos. niveles educativos (ESO y
Bachillerato), lenguas (extranjeras y ambientdes), profesorado y centros, y momento del
curso. Contabilizamos € nimero de intervenciones, su duracion media total y su duracion
media en relacion con @ tiempo de cada sesion de clase. De este modo se puede apreciar la
incidenciade la experienciaen € desarrollo del curso.

Para obtener los datos hemos redizado un vaciado de los sucesivos informes perioddicos que
fueron entregando las experimentadoras a lo largo del curso (un totd de 37 informes).
También hemos consultado @ cuestionario inicid y de diagndstico ddl grupo, completado por
cada una de las experimentadoras.

La propia naturaeza de los informes (que seguian unas pautas generales de contenido, pero no
% cefilan a un moddo edtadistico, SN0 més bien de diario persond) los convierte en un
conjunto heterogéneo, en d que se dan discordancias e incoherencias. A veces no se
cumplimentan todos los gpartados, a veces no s indica € tiempo red invertido en una
intervencidn, etc. En otras ocasones las discrepancias se dan entre los informes de las
digintas experimentadoras, asi, por gemplo, una sesién de clase puede aparecer cuantificada
como de una hora de duracion, o bien indicar la duracion oficid (50'), o bien la duracién red
de la intervencién (40 6 45 minutos, que, Sin embargo, consumen toda la sesidn). A todas
edtas discrepancias se ha dado un tratamiento unificador, como se sefida a continuacion.

Para cdcular @ tiempo red invetido en la experiencia hemos establecido en una hora €
tiempo de la ses6n de clase; es decir, cada vez que una experimentadora indica que la
intervencion ha ocupado la seson completa, los datos introducidos son de 60°. Por otra parte,
cada vez que una experimentadora dude a una intervencion sin especificar su duracion, se le
ha adgnado a esa intevencion d tiempo medio observado en las intervenciones de la
experimentadora.

2.2. Datos estadisticos
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Diginguimos tres tipos de datos y tablas. En primer lugar, mostramos las caracteristicas
generdes de cada grupo de dumnos que experimentd d PEL (lengua de gprendizge, nivel
educetivo, idioma de los sujetos, etc.). A continuacion, mostramos € volumen y tipo de
intervenciones didécticas redizadas con d PEL por grupo y, findmente, contabilizamos los
totales y los promedios de la experiencia en conjunto. Utilizamos & concepto intervencion
para referirnos a cada oportunidad o Stuacion en la que la docente experimentadora redizo
agunaactividad del PEL en su clase de idioma.

2.2.1. Digtribucion general del alumnado

El dumnado que participd en la experimentacion dd PEL se didribuye como recoge €
cuadro n° 1, atenor de las Sguientes variables:

» Lenguadeaprendizaje o idiomametade laclase en laque se experimentd € PEL.

= Centroy Docente. Inicides del centro educativo y de la docente experimentadora.

= Nivel educativoy curso (en d caso de que haya dos 0 mas cursos en un mismo nivel y

centro).
=  NUmero de dumnos del grupo por sexo (-0sy —as).

» Edad mediana dd dumnado.
= QOrigen (inmigracidn reciente)

» Lengua familiar: Cat por cataldn; Esp por castellano y Otras. (El simbolo + indica que
no se dispone de datos precisos y que la gpreciacion de la profesora es que € grupo esta
compuesto mayoritariamente por dumnos de esa variable).

» N°onumero de cuadro en d que se ofrecen | os resultados de este docente y centro.

Cuadron®1

Centro/ Composicién del alumnado
Lengua Docente Curso Sexo Ne Edad | Inmigra| Lengua Familiar NP
-0s | -as | Total cion Cat | Esp | Otras

Inglés NM / AC | ESO-3 16 |5 21 14-15 |1 8 13 |0 2
Inglés NM /IT |ESO-3 14 |6 20 14-15 |0 11 |9 0 2
Inglés VG/CH |Bch. 2° 15 |5 20 16-20 + 14
Inglés VG/CH |ESO-4/A (11 |14 |25 15 1 + 3
Ingl./Cast. | MIPR-AM | 3° ESO 14 |6 [23 |14 6 13 [8 |2 7
Inglés Pl /MC |2°ESO 15 |9 24 12/13 |0 + 4
Inglés Pl /MC |2°Bach 19 |3 22 18 0 + |3 15
Inglés LIR/CE |[2°Bach.N 58 18-28 |0 + 10
Francés |MR/EG |3°ESO 23 |13 |36 14 1 + 5
Francés |A/GO |4°ESO 5 10 |15 14-14 |0 + 6
Catdan MB/EP |3°ESO 10 |10 |20 14 2 + 8
Catalén MB/EP |3°ESO 10 (10 |20 14 0 + 8
Catdan MB/EP |1°Bach 12 |15 |27 15 1 + 9
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2.2.2. Distribucién delasintervenciones

En este gpartado presentamos detdladamente € numero de intervenciones en cada centro,
nivel educativo y grupo de dumnos, de acuerdo con las siguientes variables:

= Numero deintervenciény fecha en que ocurrio.

= Duracion de la intervencion, cuantificada en minutos. (S la intervencion ocupa toda la
sesion de clase, contabilizamos 60').

= NUmero de intervenciones que ocuparon una sesion completa.
= Seccion del PEL trabajada en laintervencion.
» Material utilizado en laintervencion: procedente de la Guia o de otras fuentes.

La ultima franja de cadllas presenta la suma total de intervenciones, tiempo totd dedicado d
PEL end curso y nimero de sesiones de clase completas dedicadas a d.

En primer lugar presentamos los datos correspondientes a la ESO y luego los dd Bachillerato;
dentro de cada seccion, las diferentes lenguas aparecen en @ dguiente orden: extranjeras
(inglés — francés) — ambientaes (castellano — catalan).

CURSOS DE ESO
Cuadro n° 2
Inglés- 3° ESO

IESNarcis Monturiol A. C.
Inl\ﬁoer/vFeenCck:gn Tot;—llempS(()esién Seccion trabajada Material utilizado
1- 28/11 45 Biografia GP(9), P(B/1)
2- 12/12 30 Biografia
3-28/1 60’ 1 Biografia Fichas propias
4- 12/2 60’ 1 Biografia GP (10)
5/6-25-26/2 | 105’ 1 Biografia Mat. complementario propio
7—18/3 30 Biografia B (12)
8—-23/4 10 Biografia -
9 —24/4 30 Biografia Abanico linguigico
9 400° 3
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Cuadron®3

Inglés- 4°ESO — Grupo A
IESVila de Gracia C. H.

Inlileor/\llzencmn Tiempo i Seccion trabajada Material utilizado
echa Total | Sesion
1- 5/12 45 Biografia (“Mis Textos propios + Portf.
Lengues’)
2-16/12 |75 1 Biografia 1.2 Spk Portf
3-13/1 60 1 Biografia Wrt Portf.
4- 20/1 60’ 1 Biogrf. 2 Other Lng
5- 13/3 25 Biograf. Persond Port. Libro texto
Contacts
6-¢7? 25
7- ¢7? 25
8- 20 Learning Diary
9-12/5 25 Biografia
10-28/5 |25 1 Biografia Prof. Invitada
11-23/5 |25 Pasaporte
11 410 4
Cuadron®4
Inglés- 2° ESO
IESPonsd'Icart M. C.
Inlileor/\'/:(zrlchlgn Tot;lempsct)asic’)n Seccién trabajada Material utilizado
1-26/11 |30 Biografia Biografia+ Guia Act 4
2-¢7? 25
3-16/1 60’ 1 Biografia Propios
3 115 1
Cuadron®5
Francés- 3° ESO
IESMontserrat Roig E. G.
Inlileor/\l/:encmn Tiempo i Seccion trabajada Material utilizado
echa Total | Sesion
1-13/11 |60 1 Pasaporte Pasaporte fr y cat
2—-4/12 45 Biografia Biografiafry cat + Librstexto
3-17/12 |60 1 Biografia Biogr. Fr cat
4-29/1 45 Biografia Textos Personaes
5-13/2 60’ 1 Biografia Biogr. Fr. Cat
6 —28/2 25 Guia “El texto incomprensible’
7-25/4 60’ 1 Guia ¢ Coémo me sento?”’
8—30/4 30’ Guia “¢Como me sento?’ (Cont.)
8 385 4
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Cuadron®6

Francés - 4° ESO
IESAldla G. O.

Inlileor/\llzencmn Tiempo i Seccion trabajada Material utilizado
echa Total | Sesion
1-309 10’ ---- (Introduccion)
2-17/10 20 “Cuedionario d.” Cuegtionario
3-14/10 20 “Teg inicd” Test
4-28/10 30 Todo Todo, superficidmente
5-1111 30 Biografia Biogrf. Pp 2-6
6- 34/12 30 Biografia Biograf pp 2-6
7-20/1 60’ 1 Dosser Dosser
8132 20 Biogrdf. Biogrdf.
9-26/5 45 Bigroff + Dossier Cuestionario Propio
10-2/6 20 Ted find
11-10,136 |25 Cuedt. Find, Test find
11 310’ 1
Cuadron®7
Castellano / Inglés- ESO
I[IESMaragall P.R.y A. M.
ln,iﬁr/\ll:zr::ﬂ:n Tot;—llemzc;sién Seccion trabajada Material utilizado
1-19/11 60’ 1 Genera Carpetay etiquetas
2-26/11 |60 1 Biograf.. “Mislenguas’ | Guia, Act 9
3-3/12 60’ 1 Biograf. Otras lenguas Guia, Act. 10
4-10/12 |60 1 Biograf. Mis lenguas Biogrf. P. 1
5-14/1 60’ 1 Biograf. Bioggraf. P 9.
6—21/1 45 Biograf. Mi manera Guia, Act. 8
7-11/2 60’ 1 Biogrf. Mis lenguas Act. 13
8-18/2 45 Biograf. Mi manera Biograf. P11
9-18/3 50 1 Biogref. Biograf.
10-20/3 |20 Biograf. Underd. Libro detexto
11 -20/3 60’ 1 Biogrf. Comprender Texto propio
12-1/4 60’ 1 Biograf. Conversar Ninguno
13-2/4 60’ 1 Biogref. Listn Propio
14-8/4 60’ 1 Biograf. Mis lenguas Propio
15-9/4 60’ 1 Biograf. Comprension Propio
15 820 12
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Cabe recordar que este grupo experimentd € PEL en dos asignaturas a mismo tiempo.

Cuadron®8

Catalan - 3°ESO B
IESManuel Blancafort E. P.

Intervencion Tiempo i Seccion trabajada Material utilizado
N°/Fecha ["Total [ Sesion
1-12/11 |15 Biograf — Dosser Ninguno: Digtribucién
2-27/]11 |60 1 Biogrdl. Propio
3-28/1 60’ 1 Pasaporte- Dossier Pasaporte + Propio
3 135 2
CURSOS DE BACHILLERATO
Cuadron®9
Catalan - 1° Bach
IES Manuel Blancafort E. P.
ln&%%ﬂ;ﬂg” Tot;-liemzc;sién Seccion trabajada Material utilizado
1-12/11 |30 Pasaporte Pasaporte
2-13/12 |15 Biografia
3-17/12 |60 1 Biografia Propio
4-28/4 30 Pasaporte Pasaporte
4 135 1
Cuadron®10
Inglés - 2° Bachillerato — Nocturno/ A
IES Lluis de Requesens C. E.
ln&%%ﬂéﬂgn Tot;—liemzc;sién Seccion trabajada Material utilizado
1-25/11 60’ 1 Pasp / Biogr. / Doss
2-8/1 60’ 1 Pasp / Biogr / Doss
3-22/1 60’ 1 Pasp / Biogr / Doss
4 - 29/1 60’ 1 Pasp / Biogr / Doss
5-19/02 |60 1 Biografia
6-3/4 60’ 1 Pasaporte
7—-6/4 60’ 1 Pasaporte
7 420 7
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Cuadron®11
Inglés - 2° Bachillerato — Nocturno/ B
IES Lluis de Requesens C. E.
Inteorvencmn RS : Seccién trabajada Material utilizado
N° /Fecha Total | Sesion
1-2511 |60 1 Pasp / Biogr. / Doss
2-8/1 60’ 1 Pasp / Biogr / Doss
3—-22/1 |60 1 Pasp / Biogr / Doss
4 - 29/1 60’ 1 Pasp / Biogr / Doss
4 240 4
Cuadron®12
Inglés - 2° Bachillerato — Diurno A
IESLluis de Requesens C. E.
Intervencion Tiempo - : . .
N° /Fecha i =TT Seccién trabajada Material utilizado
1-7/4 60’ 1 Pasaporte
2-9/4 60’ 1 Pasaporte
2 120’ 2
Cuadron®13
Inglés - 2° Bachillerato — Diurno/ B
IES Lluis de Requesens C. E.
Intervencién Tiempo .. . . -
N° /Eecha T Sesion Seccién trabajada Material utilizado
1-7/4 60’ 1 Pasaporte
2-9/4 60’ 1 Pasaporte
2 120’ 2
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Cuadron®14

60

Inglés - 2° Bachillerato — Grupo A
IESVilade Gracia C. H.

Inlileor/\llzencmn VEmpe i Seccién trabajada Material utilizado
echa Total | Sesion
1-2711 45 Biografia (“Mis Textos propios + Portf.

Lengues’)
2-¢? 25 o
3-14/1 60’ 1 Biograf. 1.2. Lstn Portfolio
4- 3171 25 Biogrf. Speak Bergen Sdf Assmen
5—282 25 Biogrdf. Mat Propio
6—10/3 25 Biograf.
7-14/3 25 My learning Plan
8-¢? 25
9- 15 Biografia
10- 15 Biograf.
11 15 Dosser
1 25
1 325 1
Cuadron®15

Inglés - 2° Bachillerato
IESPonsd Icart M. C.

anot%\éiEglon Tot;—llemzc;sién Seccidn trabajada Material utilizado
1-26/11 30 Biografia Biografia
2- 25
3-17/12 45 Biogrefia Guia, Act5
4-17/1 60 1 Biografia Guia, Act. 5
5-21/2 40 Biografia: Wrt
6—21/3 30 Biogrf. How | fed
7-4/4 35 Biogrf. How Other

People
7 225’ 1
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2.2.3. Cuantificacion global delosdatosy calculo de promedios

Cuadron°® 16
N° deinterv. Tiempo Lengua/ Nivel Educativo (N° grupos): totales
por grupo Total | Sesion
7 420 7 Inglés/ Bachillerato
7 225 1 Inglés/ Bachillerato
4 240 4 Inglés/ Bachillerato
2 120 2 Inglés/ Bachillerato
2 120 2 Inglés/ Bachillerato
11 325 1 Inglés/ Bachillerato
(6): 33 —1.450 - 17
11 410 4 Inglés/ ESO
9 400 3 Inglés/ ESO
3 115 1 Inglés/ ESO
8 410 6 Inglés/ ESO
(4): 31-1.335-14
8 385 4 Francés/ ESO
11 310 1 Francés /ESO
(2): 20—695-5
7 410 6 Castdlano/ ESO
3 135 2 Catddn / ESO
4 135 1 Catdén / Bach
(3): 14-680-9

(15) 98 — 4.160 - 45
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Datos generales:

NUmero total de grupos 15

NUmero totd de intervenciones 98

Tiempo red tota 4.160' (= 69,30 horas)
NUmero de intervenciones que consumieron una sesion de clase 45 ( 46%)

NUmero de intervenciones en tiempo parcid de una seson 53

Tiempo medio de |as intervenciones de duracion parcia 28

Tiempo medio computado sobre todas | as intervenciones 42

Promedio de intervenciones por grupo:

Inglés/ Bachillerato (33/6) 55
Inglés/ESO (31/4) 7,7
Francés /ESO (20/2) 10
Cagtellano/Catdan (14/3) 4,6
Tiempo medio por grupo:

Inglés/ Bachillerato (1.450/6) 241
Inglés /ESO (1.335/4) 333
Francés /ESO (695/2) 348
Castellano/Cataan (680/3) 226’

2.3. Comentarios
2.3.1. Comentarios de una experimentadora
Los datos estadisticos pueden complementarse con la percepcion de una de las profesoras

experimentadoras, que en su informe find adjunté un cdculo de horas necesarias para trabgar
con € PEL. Estos son sus datos.

Caculo de horas dd PEL
1. Cuestionario inicia 1
2. Test inicia sobre actitudes 1
3. Presentacion Portfolio-Biografia (Mis lenguas) 1
4. Descriptores: Escuchar 1+1
5. el Leer 1
6. .ccoevriverennnns Conversar 2+1
T : Hablar 1+1
8. e . Escribir 1
9. ¢Cbémo hablan mi lengua otras personas? 1
10. Anécdotas / Gente que conozco 1
11. Mi forma de aprender 1+1
12. Trabgjo individua 1+1
13. Lo que he gprendido / Como 1
14. Mis planes de aprendizaje 1+1
15. Dossier 1+1
16. Pasaporte: Perfil lingliistico 1
17. ............... Experiencias linguisticas y culturales 1
18. . : Certificados y diplomas 1
19. Test final 1
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20. Cuestionario final 1

Minimo de 20 sesiones sin actividades previas.

Con actividades previas introductorias, reducidas a su minima expresién pero teniendo
en cuenta el tamafio habitual de las clases, serian 29 horas.

A estas 29 horas tendriamos que afiadir, como minimo, 5/10 horas mas paralos
descriptores de lenguas ambientales, seglin vayan acompafiadas de actividades
introductorias o no.

Un crédito (un trimestre) son 36 horas de clase.

2.3.2. Comentarios de los coor dinador es

Degtacamos |os puntos sguientes.

a)

b)

d)

La cantidad de tiempo invertido en la experimentacion dd PEL por curso es la sguiente:
e tiempo medio corresponde a una cifra entre 4 y 5 horas, que se distribuyen entre un
ndmero de intervenciones que ocilaentre las 5y las 10.

Este dato se completa con la extensdn de las intervenciones. Cas la mitad de dlas (d
46%) consumi6 una sesion totd de clase (unos 60').

La incidencia del trabgo del PEL en € desarrollo dd programa de la asgnatura (caculada
en tiempo de trabgo que requiere d PEL) ha sdo dta, segin han manifestado todas las
experimentadoras. En € apartado 2.2.1. se comprueba como una de ellas ha caculado que
e trabgo completo con & PEL agotaria todas las sesones de la asgnatura. Esta
percepcion queda matizada con los dos primeros datos estadisticos que mencionamos méas
arriba. Aun asi, € nimero de horas exigidas por € PEL esdlto.

A eda circungtancia se hizo frente en uno de los centros (IES Maragdl), en los cudes
PEL se trabg0 conjuntamente por dos profesoras, para dos lenguas diferentes
(inglés/cagtellanc) en un mismo grupo de dumnos. Ademés de intervenciones en las
clases de lengua inglesa y cadellana, € PEL se llevd a cabo también en las sesiones de
tutoria asgnadas d grupo, en las que participaban conjuntamente las dos docentes de
lengua. S se comparan los datos de ese centro con € resto de datos se observan las
Sguientes circungtancias.
= El nimero de horas de trabgo que rediz6 d grupo en su conjunto (820) ces
duplica d dd grupo que le sgue inmediatamente (420, IES Lluis de Requesens), y
consecuentemente los dumnos pudieron trabgjar mas secciones del PEL.

* Ello sucedi6 sn que ninguna de las dos adgnduras viera afectado € tiempo
disponible parad programa habituad de la asignatura
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Uso del PEL
Capitulo 3

3.1. Presentacion
3.2. Interpretacién de los datos
3.2.1. Andlisis empirico
- Experimentadora 1
- Experimentadora 2
- Experimentadora 3
- Experimentadora 4
- Experimentadora 5
- Experimentadora 6
- Experimentadoras 7
- Experimentadora 8
3.2.2. Conclusiones del andiss
3.3. Comentario interpretativo global

3.1. Presentacion

Egte capitulo andiza d uso seguido por las experimentadoras en la implementacion del PEL
en sus clases. En concreto pretendemos descubrir:

Qué secciones ddl PEL se han usado y por qué.

Qué recorrido se ha seguido en la experimentacion

Qué actividades se han usado vinculadas con qué parte del PEL

Qué vaoracion se ha hecho de cada seccion y componente del PEL en concreto

Para llevar a cabo este trabgjo, nos hemos basado en una metodologia de andisis hibrida
(cuantitativa y cuditativd) que contempla fases empiricas de extraccion de datos (dicitacion)
y fases més interpretativas en las que, como su nombre indica, se interpreta de forma globa
los datos extraidos en la primera fase.

Los materides objeto de edudio son los informes presentados mensudmente por las
experimentadoras d equipo coordinador de disefio, en los que se describia de manera explicita
e tipo de intervenciones redizadas con la findidad de implementar graduadmente d PEL en
cada grupo (ver anexos incluidos en esta memorid). Los informes respondian todos elos a un
mismo formato (el de un cuestionario semiestructurado) que recogia las siguientes preguntas.

1. Num. deintervencion realizada (apartir de 1, correlativamente).
2. Duracion dela misma (en minutos de activided en d aula).

3. Parte 0 seccion dd PEL trabgada (segin € modeo de PEL usado, que presenta
diferencias con € que se acreditd findmente).

4. Objetivosdidacticos delaintervencion.

5. ¢Como se ha hecho? Con una descripcidon més o0 menos detdlada del proceso
seguido.
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6. Reacciones dd grupo: aciertos, problemas. Con la sintesis de lo sucedido durante €
desarrallo de laactividad.

7. ¢Qué material se ha usado? Con la descripcion e inclusion de los documentos que se
hayan utilizado.

8. Comentario general. Anotaciones variadas.

El andiss de los datos se ha desarrollado, para cada uno de los informes presentados, seglin
las fases que presentamos a continuaci on:

1. Hemos extraido fidedignamente las informaciones correspondientes a cada una de las
cuetiones planteedas, en forma de ligado, sn andiss interpretativo (andiss empirico).
Ello se ha redizado para cada una de las experimentadoras y de los grupos que utilizaron
e PEL.

2. Hemos daborado una sintesis de la informacion mas pertinente en forma de esquema.
Este recoge de manera més resumida los aspectos més destacables de la informacion
reefiada en 1, y a patir de tres de las preguntas de origen: seccién usada (nim. 3),
actividad vinculada (5 y 7), vdoracion (6 y 8). Respecto a apartado correspondiente a
'¢Qué maerid se ha utilizado?, solamente hemos recogido en nuestro andisis aguellas
actividades vinculadas d PEL pero no pertenecientes a las ya propuestas en €, (0 sea,
tareas 0 propuestas externas. incluidas en la Guia para € docente o eaboradas por la
misma experimentadora.).

3. Con d objetivo de tener una vison mas clara y concisa de la informacion mas destacable
respecto d recorrido seguido en cada experimentacion, presentamos la utilizacion del PEL
de forma grafica Esta presentacion gréafica da cuenta del recorrido exacto descrito por la
experimentadora en los diferentes informes, ofrece un resumen de las informaciones
extraidas de la pregunta segunda.

4. En interpretacion find, de carécter global, recogemos de forma sucinta las cuestiones més
sgnificativas que han surgido dd segundo andlisis de los datos empiricos y que e reflgan
enlasfases 2y 3 dd andiss globd: esquema de sintesisy presentacion gréfica.

En este gpatado hay que apuntar dgunas incoherencias, que S bien no aectan d andiss
find, d deben contemplarsse como vaiables que pueden modificalo ligeramente. Las
incongruencias que hemos detectado en |os materiales objeto de estudio son:

a) en los datos que poseemos no coincide en adgunos casos € nlimero de intervenciones que
aducen las experimentadoras con € nimero de informes presentados (menos informes que
numero de intervenciones sefidadas en € informe find);

b) en dgunos informes no agparecen respuestas concretas a cada una de las preguntas de
partida; dgunas de las respuestas e hdlan, de forma mas genérica, en e gpartado
correspondiente a“comentarios generaes’.
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3.2. Interpretacion de los datos

3.2.1. Analisisempirico

1.

Experimentadora 1 (G. O.)

¢Queé secciones se han usado y por qué?

1.
2.

Ninguna seccion en laintervencion n® 1. Descripcion de la experimentacion.

Cuedionario inicid dumno en la intervencion n® 2, con € objetivo de inidar la
experimentacion.

Teg inicid 1 en laintervencion n° 3 (no se epecificad objetivo).

Todas las secciones de forma generd en la intervencion n° 4, con € objetivo de tener una
vison generd delo que esun PEL.

Biografia (“Qué st hacer”), en la intervencion n° 5. El objetivo es tomar conciencia de la
esencia de las digtintas destrezas y tomar @nciencia de que también es necesario trabgjar
més afondo las lenguas ambientaes.

Biografia (“Qué s hacer” + “Mis planes de gprendizge’), y € trabgo de PEL y dd
Dosser en la intervencion n° 6. El objetivo es comparar los conocimientos de cada
aprendiz con los de los demas y “prever € futuro” (reflga aspectos de la “vida red”, es
decir, que no se trata smplemente de un pape que hay que relenar —trabgjo con €
dosser).

Biografia (“Mi manera de gorender”), en la intervencion n° 7, con € objetivo de hacer
descubrir a los dumnos agunos de los “truquillos’ que utilizan los compaieros/as para
estudiar.

Biografia en la intervencion n° 8, con € objetivo de hacer descubrir a los dumnos dgunos
de los “truquillos’ que utilizan los compafieros para estudiar (gpartado “Mi manera de
gorender”, igud que en laintervencion n° 7).

Test find en laintervencion n° 9, con d objetivo de rellenar d test.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?

Breve descripcidn e informacidn sobre la experimentacion.

Inicio de la experimentacién con la incorporacion dd cuestionario y dd test inicid de
gorendiz. Seinformaa claustro ddl centro y alos padres de la experimentacion.

Presentacion panoramica de todas las secciones dd PEL, de manera globad y generd.
Trabg o especifico con @ gpartado “Mislenguas’ de laBiografia

En las dos intervenciones sguientes, la experimentadora se centra en € trabgo con la
Biografia (con objetivos especificos digintos, como s reflga en la dicitacion de la
pregunta 1). En ambos casos ha seguido las ingtrucciones que gparecen en los enunciados
del PEL.

El sguiente paso consste en € trabgo con € dosser, paa lo cud la experimentadora
gprovecha un intercambio organizado por la escuda con otra escuda en la Coga Azul
francesa, es decir, a partir de una actividad “red”. Aprovecha € trabgo con € dosser para
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preparar la actividad del intercambio. Leen en francés la parte dd PEL correspondiente a
dosser.
Se regresa a la Biografia, a “Mi manera de aprender”, durante dos intervenciones
seguidas.

Seincorporad test find.

¢Qué actividades se vincularon con qué seccién del PEL?

Un intercambio red entre dumnos espafioles y franceses para € trabgo con @ Dosser en
laintervencion n 6.

Un cuestionario sobre “Aprender a aprender” del mismo libro de texto para € paso hacia
el trabgo con la Biografia, en la intervencion n° 7 y 8. El trabgo con € libro de texto ha
sarvido de enlace y puente d trabgjo especifico con @ apartado “Mi manera de aprender”
de la Biogrefia

El retomar una experiencia vivida en la escuela, una conferencia en francés, ayuda en la
intervencion 8 para concienciar a los aumnos de las dificultades que pueden gparecer a la
hora de “escuchar”. A partir de esta actividad, seiniciad trabao con |los descriptores.

Trabgo con certificados oficiaes que poseen los dumnos para introducir € dosser y €
significado de “Mis mgores trabgos’.

¢Qué valoracion se hizo de cada seccion y componente?
Informe sobre la experimentacion alos padres. positivo, evita posibles malos entendidos.

Trabgjo con la Biografia (apartado “Qué s2 hacer”): vaoracion globa podtiva. Aspecto
negaivo: fdta de tiempo. Comentario adiciond: hay que programa muy bien las
actuaciones para“no perder tiempo”.

Trabgjo con la Biografia (gpatado “Mis planes de aprendizg€’): vaoracion postiva en
tanto que se aprecia una conciencia por parte de los aumnos sobre & camino que todavia
hay que recorrer. Comentario negativo: fdta de tiempo.

Trabgo con d dosser: vaoracion postiva en generd. Comentario negetivo: fdta de
tiempo

Trabgjo con la biografia (apartado “Mi manera de gprender”): Fata de tiempo.
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Sintesis
Secciones trabajadas- Actividades Valoracion
seguin recorrido vinculadas positiva negativa
Cuestionarioinicial. Positiva
Testinicial.
Presentacion global del PEL.
Biografia (“ Qué sé hacer?'). Positiva Faltadetiempo
Biografia (“Mis planes de Concienciacién por | Faltadetiempo
aprendizgje”). parte de los
alumnos.
+ dossier. Intercambio real con Faltade tiempo
alumnos franceses.
Biografia (“Mi manerade Cuestionario “aprender a Faltade tiempo
aprender”). aprender”.
Test Final.
Secciones trabajadasy recorrido experimentadora 1 (Actividades vinculadas)
>

Introduccion

“Qué & hacer”

Experimentadora 2 (A. C.)

“Mis planes de aprendizaje” | “Mi manerade aprender”

Dossier (Intercambio)

¢Qué secciones se han usado y por qué?

1

Biografia (globdmente) en la intervencion n° 1, con € objetivo de introducir € PEL en
generd y senghilizar d dumno respecto a la importancia de conocer y aprender lenguas,

(cuestionario “ aprender a aprender”)

Test fina

asi como fomentar la toma de conciencia sobre @ propio perfil lingligtico.

Biografia (“Mis lenguas’ + “Descriptores de comprender”), en la intervencién n° 2, con
e objetivo de introducir los descriptores para fomentar en € dumno la toma de
conciencia sobre sus niveles de competencia tanto en lenguas extranjeras como en las

lenguas maternas.

Biografia (“Mis lenguas’ + “Descriptores de hablar y conversar”), en la intervencion n®
3, con d objetivo de continuar con d trabgo con descriptores iniciado en la segunda

intervencion.

Biografia (“Las otras lenguas’), en la intervencion n° 4, con € objetivo de concienciar d

alumnado sobre las lenguas que se hablan a nuestro arededor.
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5.

Biografia (“Mi manera de gprender”), en las intervenciones ni° 5y 6, con € objetivo de
concienciar a dumno de que la manera de gprender influye en € éxito dd aprendizge.

Biografia (“Fuera de clasg’), en la intervencion n° 7, con @ objetivo de concienciar d
aumno de cdmo poder profundizar en su gprendizgje fuera de clase.

Trabgo globa con “Otras lenguas’ y “Mi manera de gorender”, en la intervencion e 8,
con € objetivo de reflexionar sobre € trabgjo redizado en sesiones anteriores.

Biografia (“Mis lenguas’), en la intervencion n°® 9, con @ objetivo de hacer reflexionar
sobre las lenguas que utilizan y hablan los dumnos.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?

1

Presentacion de PEL (en su esencia) a patir de la descripcidon de la Biografia, seguida
por las demés partes. Seguidamente redizacion de la activided 9 de la Guia para
docentes, para introducir € apartado “Mis lenguas’. Trabgo en equipo con otra profesora
del centro y comparacion de resultados.

Continuacion de trabgo con “Mis lenguas’ e incorporacion de los descriptores de
comprension, a partir de una ligsa més detdlada en inglés, extraida de The European
Language Portfolio, a guide for teachers and teacher trainers, que la profesora introduce
ordmente (niveles A y B). Después de un trabgjo individua, discuson en € grupo clase.

Continuacién del trabgo con los descriptores, en este caso, de los correspondientes a
hablar y conversar. En esta ocasdn, la misma profesora elabora e introduce unas tarjetas
con unas actividades determinadas correspondientes a los nivedes A1 y A2, las primeras
con las ingrucciones en catdén, las segundas en inglés. Antes de introducir las taress, da
una pequeiia explicacion sobre @ objetivo de las mismas. Los dumnos marcan trabgan
con los descriptores correspondientes una vez finalizada la actividad.

Trabgjo con € gpartado de “Otras lenguas’ de la Biografia, a partir de la actividad 10 de
la Guiadd docente (en inglés): Find someone who...

Seguidamente, introduccion dd apartado “Mi manera de aprender” de la Biografia, a
partir de un listado de preguntas extraidas de un libro sobre aprender a aprender en inglés
(no = especificad titulo). Discusion conjuntad find de la seccion.

El trabgo anterior Srve de base para introducir “Mi manera de gprender — fuera de clase’.
Para dlo s pide a los dumnos que piensen conjuntamente, y en inglés, en posbilidades
de aprendizge fueradd aula.

Se lleva a cabo un trabgo globa con “Otras lenguas’ y “Mi manera de gprender”, a modo
de recordatorio. Para eéllo la profesora parte de las actividades que han redizado los
aumnos durante las vacaciones, que dlos describen en inglés No utiliza ningin materia
dd PEL.

Se vudve d apatado “Mis lenguas’ de la Biografia, ya trabgado en intervenciones
anteriores, pero eda vez de otra manera. edta intervencion tiene lugar en la hora de tutoria
y conjuntamente con otra profesora de otra lengua, € castellano.
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¢Qué actividades se vincularon con qué seccion del PEL?

Actividad 9 de la Guia, para la introduccion del PEL a partir de la Biografia (apartado
“Mislenguas’). Trabgo individud y posteriormente en grupos.

Lisga detdlada de los niveles de competencia A y B dd The European Language
Portfolio, a guide for teachers and teacher trainers, para la introduccion de los
descriptores del PEL espaiiol.

Actividades elaboradas por la misma profesora (para hablar y conversar, niveles A1y A2),
como introduccion a trabgo con los descriptores de PEL. Las actividades invitaban a
reaccionar ordmente delante de una Situacion comunicativa

Actividad 10 de la Guia, en inglés y adaptada Find someone who...) para la introduccion
del gpartado “ Otras lenguas’ de la Biografia

Actividedes de “aprender a agprender”, extraidas de un manua en inglés para este fin,
como introduccion a trabgo con € gpartado “Mi manera de aprender”.

Actividad 12 de laBiografia parad trabgo con “Mi manera de gprender” (fuera de clase).

Ningin materid para € trabgo globd y a modo de repeticion con “Otras lenguas’ y “Mi
manera de aprender”.

Actividad “El @banico lingligtico”, de la Guia paa d trabgo conjunto entre la
experimentadora, de inglés, y otra profesora de castellano (en sesion de tutoria).

¢Qué valoracion se hizo de cada seccidon y componente?

Trabgo con la actividad 9 de la Guia y d gpatado “Mis lenguas’ de la Biografia
vaoracion podtiva respecto a la utilidad. Problemas respecto a tiempo que ocupa una
actividad de reflexion de estas caracteridticas.

Trabajo con descriptores para la comprension: valoracion positiva repecto d efecto en €
dumnado (concienciacion de los didintos nivedes de competencia en las didintas
lenguas). Vaoracion negativa respecto d ritmo lento que exige edte tipo de trabgjo. Se
requiere demasiado tiempo.

Trabgjo con descriptores para hablar y conversar: més positivo que con los otros
decriptores.  Razones aducidas: motivacion dd  dumnado, importancia del  demento
reflexivo parala misma profesora Problemade factor tiempo.

Trabgo con “Otras lenguas’ y actividad 10 de la Guia: vaoracion postiva

Trabgo con “Mi manera de gprender”: mas positiva que € trabgo con descriptores. En
generd, s condderan més motivadores los gpartados “Mis lenguas’, “Otras lenguas’ y
“Mi manera de aprender” que |os descriptores.

Trabgo con “Mi manera de aprender” (fuera de clase): actividad no muy motivadora

Trabgo conjunto sobre “Mis lenguas’ en sesi0n de tutoria muy interesante y fructifero,
en tanto que se dispone de més margen de tiempo
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Sintesis
Secciones trabajadas- Actividades Valoracion
seguin recorrido vinculadas positiva negativa
Presentacion PEL . Falta de tiempo
Biografia (“Mislenguas’). Actividad 9 delaguia. Util Tiempo: lento
Descriptores “ Comprender”. Listadetalladade Positivo parael Faltadetiempo
competencias A y B. alumnado
Descriptores “Conversar” y Actividades elaboradas por | Mas positivo que Faltade tiempo
“Hablar”. laprofesora, nivel Aly A2. | losotros:
- motivaalos
alumnos
- importe parala
reflexion del
profesor
Biografia (“Las otras lenguas’). Actividad 10. Positivo
Biografia (“Mi manerade Actividad “aprender a Mas positivo que
aprender”). aprender”. con descriptores
Biografia (“Mi manerade Actividad 12. No muy
aprender fuera de clase”). motivador
Recopilacién “ Otras lenguas” y
“Mi manerade aprender”.
Biografia (“Mislenguas’. “El abanico linguistico”. Muy interesante y
fructifero

Secciones trabajadasy recorridode la experimentadora 2 (Actividades vincul adas)
—>

Introducciény  Biografia
* Descriptores ‘ comprenger’” “Mislenguas’

(Lista competencias)| “Lasotraslenguas’ | “Aprender fuerade dase’ (“ El abanico lingistico”)

(actividad 10) (actividad 12)
“Mislenguas’ “Mi manera de aprender”
(actividad 9) (“ Aprender a aprender”)
Descriptor “conversar” y “hablar” Recopilacién

(actividades profesora)

Experimentadora 3 (C. E.)
¢Qué secciones se han usado y por qué?

1. Breve introduccién de la Biografia (“Mis lenguas’), en la intervencion n° 1, con €
objetivo de tomar conciencia de la riqueza lingliica y persond de entorno y de iniciar
la discuson sobre d vaor dd plurilinglismo y sobre & uso que se hace de las lenguas
gue se conocen.
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2. Biografia (“Mis lenguas’ + “Qué sé hacer con mis lenguas’), en la intervencién n° 2, con
e objetivo de profundizar en la esencia dd PEL y fomentar la conciencia sobre lo que €
alumnado sabe hacer en unalengua extranjera.

3. Biografia (“Mis lenguas’, actividad de la Guia dd docente), en la intervencion n° 3, con
el objetivo de gprovechar la numerosa asistencia a clase (de este dia) para redizar una
actividad de interaccion ord.

4. Biografia (“Mis lenguas’ y “Qué s2 hacer con mis lenguas’ ? Leer), en la intervencion n°
4, con € objetivo de recoger la reflexion del juego de rol anterior. Hay un cambio de
edtrategia didactica, por 1o que se pasade lapagina4 ala 11.

5. Biografia (“Otras lenguas’), en la intervencion n° 5, con € objetivo de continuar con €
trabgo iniciado con “Mislenguas’.

6. Continuacion ded trabgo con d agpatado “Qué £ hace” (Conversar), en las
intervenciones 5 y 6, con @ objetivo de completar una actividad de interaccion ord
elaborada por |a experimentadora.

7. Pasaporte (“Mi pefil linglidico”), en las intervenciones 5 y 6, con ningin objetivo
concreto.

8. Trabgo con d dosser en la Ultimaintervencion, Sin ninglin objetivo concreto.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?

1. Se empieza con la encuedta inicid e inmediagtamente después se pasa a describir €
gpartado “Mislenguas’ de laBiografia

2. Continuacion de trabgo iniciado e introduccion de gpatado “Qué ¢ hace” de la
Biografia

3. Trabgo concreto con “Mis lenguas’, a partir de una actividad eaborada por la misma
experimentadora, con lamisma findidad que la actividad 5 de la Guia del docente.

4. Continuacion del trabgjo con e apartado “Qué £ hacer”, centréndose en los descriptores
de Leer.

5. Apartado “Otraslenguas’, como continuacion del iniciado con “Mislenguas’.

6. Nuevamente, trabgo con “Qué ¢ hace” (Conversar), a raiz de una actividad de
interaccion ora eaborada por la misma experimentadora.

7. Introduccion dd pasgporte “Mi pefil linglidico” y “Mis experiencias lingligicas y
culturaes’.

8. Elaboracion dd dossier como tareafina del trabgo con @ PEL

¢Qué actividades se vincularon con qué seccion del PEL?

La encuedta inicid para iniciar a los dumnos en las actitudes y en d uso de las lenguas, en
un debate sobre valores y uso de las lenguas y en @ trabgo con “Mis lenguas’ de la
Biografia, con lasingrucciones en inglés.

Las mismas actividades de la Biografia (“ Qué sé hacer”).



Memoria de experimentacién del PEL secundaria 73

Juego de rol, con la misma findidad que la actividad 5 de la Guia (“Cémo se pronuncia’),
como introduccion d trabgo con “Mislenguas’.

Las propuestas del PEL para € trabgjo con “Qué se hacer”. Explicaciones pertinentes por
parte de la experimentadora sobre “ skills’ y “learning styl€’, araiz ddl trabgo redizado.

Actividades del mismo PEL para“Otras lenguas’.

Actividades extra de interaccion ord como introduccién a los descriptores de “Qué s
hacer” (Conversar).

Actividades dd PEL para d trabgo con @ Pasgporte (“Mi perfil lingligico” y “Mis
experiencias lingliigicas y culturdes’).

Elaboracion del Dosser.

¢Qué valoracion se hizo de cada seccion y componente?
Trabgjo con laencuestainicid: postivaen tanto que desencadena curiosidad.

Trabgjo con la primera parte de “Mis lenguas’. Vaoracién muy positiva sobre todo por la
discuson que ha generado la incertidumbre sobre la lengua de uso para la redizacion de la
tarea dd PEL. Podtivo € hecho de trabgarlo directamente en inglés y conducir la
discusion, también en inglés (los aumnos la perciben como parte del contenido de clase).
Vdoracion negdiva: bgaasstenciadd dumnado. Problemeas logigticos.

Trabgjo con “Qué sé hacer”: problemética en cuanto d hecho de que se necesta tiempo
para que los dumnos comprendan lo que tienen gque hacer. Muy positiva por la discusion
participativa que fomenta (en generd, todo & PEL). Es dgo “de lo que relmente pueden
hablar”, que les atafia muy directamente.

Trabgo con d juego de ral (para “Mis lenguas’): se vdora la actividad de “éxito totd” por
la implicacion de los dumnos, asi como su paticipacion activa. Importante: todo se lleva a
cabo eningléd!!

Continuacion del trabgo con descriptores (“Qué sé hacer”): Problemética en cuanto que la
verson inglesa contiene demesiadas connotaciones negetivas. La manera como la
experimentadora enfoca € trabgjo hace, Sn embargo, que la actividad sea motivadora y se
perciba de forma pogtiva ATENCION: jLas discusones que se inician son sempre en
inglés!

“Otras lenguas’: dgunos problemas con la comprensdén de las indrucciones pero
participacion activa.

“Qué £ hace” (Conversar): relgante (los dumnos ya estén familiarizados con los
descriptores.

Tradbgo con d Pasgporte (“Mi pefil linglidico” y “Mis experiencias lingligticas 'y
culturdes’): dificultoso € primero (la dificultad la ofrece la correspondencia entre las
fichas por dedtrezas y las tablas de lenguas). El segundo apartado no ofrece problemas, es
més motivador.



connotaciones
negativasen la
versién inglesa

Biografia (“Otraslenguas’).

Participacién activa

Comprensién de las

instrucciones.
Descriptores “ Conversar”. Actividad extrade relgjante
interaccién oral
Pasaporte (“Mi perfil lingdistico” El 2° esmas El ler apartado es
y “Mis experiencias linguisticas motivador. dificultoso.
y culturales’.
Dossier PEL. “El abanico linglistico”

Seccionestrabajadasy recorrido experimentadora 3 (Actividades vincul adas)

>
“Qué & hacer” Dossier PEL
Encuestaini¢ial Descriptor “Conversar”
(instrucciongs en inglés) Descriptor “Leer” | (actividades orales extra)
“Mislenguas’
(actividad 9) “Otras lenguas’ Pasaporte
“Mislenguas’ Recopilacién
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Sintesis
Secciones trabajadas- Actividades Valoracion
seguin recorrido vinculadas positiva negativa
Encuestainicial. Instruccioneseninglés | Desencadena
curiosidad.
Biografia (“Mislenguas’). Muy positiva: Bajaasistencia
- discusion por la (problemas
lenguaen laque se logisticos).
hara
Biografia (“ Qué sé hacer™). Muy positiva: Falta de tiempo.
- discusion
participativa.
Biografia (“Mislenguas’). Actividad 5 Exito total:
- implicacion alumnos
- todo en inglés
Descriptores“Leer”. Motivador Demasiadas

(actividad 5)

Experimentadora 4 (C. H.)
¢Qué secciones se han usado y por qué?

1. Biografia (“Mis lenguas’), en la intervencién n° 1, con d objetivo de presentar d PEL y
de hacer reflexionar d dumnado sobre su perfil lingligtico.
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2.

© o N o

10.

Biografia (“¢Qué puedo hacer?’ ? “Hablar”), en la intervencion n° 2, con d objetivo de
hacer reflexionar sobre la competencia que han adquirido los dumnos y sus metas en las
diversas lenguas.

Biografia (“¢Qué puedo hacer?” ? “Esribir’), en la intervencion n° 3, con € objetivo de
ensefir a autoevauar la competencia del dumnado a escribir sobre temas de actudidad
y sobre Su competencia escrita en generdl.

Biografia (“Otras lenguas’ y “¢Qué puedo hacer?” ? “Hablar”), en la intervencion n° 4,
con € objetivo de hacer reflexionar sobre € plurilinglismo y sobre la competencia de los
aumnosen “hablar”.

Biografia “(Mi manera de aprender”), en la intervencion n° 5, sn especificacion de
objetivo concreto.

Biografia (“ Mi manera de aprender” ? “ Fuera de clase”) en la intervencién n° 6.
Biografia (“Mis planes de gprendizg€’), en laintervencion n° 7.
Biografia (“ ¢Qué expresiones he aprendido?’), en laintervencion ne 8.

Biografia (Qué puedo / ¢ hacer”), en la intervencion n° 9 y 10, con € objetivo de volver
a trabgar con descriptores (6l segundo grupo: lenguas extranjeras y ambientaes), en una
intervencion con los descriptores de lenguas extranjeras, en la otra con los de lenguas
ambientaes.

B Pasaporte e introduccion a trabgo con € Dosser, en la intervencion n° 11, con €
objetivo de hablar sobre la utilidad del PEL.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?

1

Se relenan primero los datos del Pasaporte para dar paso d trabgo con la Biografia
(“Mis lenguas’). Se utiliza la versgon inglesa dd PEL. Explicaciones pertinentes por parte
de laexperimentadora.

Biografia (“¢Qué puedo / ¢ hacer” ? “Hablar”). Para la introduccion de este apartado, se
utiliza un juego de funciones'y discursos (board game).

Biografia (“¢Qué puedo / s hacer” ? “Escribir” / “Escuchar”). Se aprovecha una unidad
sobre ecologia para escribir una redaccion sobre € Prestige. Una vez corregida la
redaccion, se pasa a comentar € proceso de escritura de formaglobal y breve.

Biografia (“Otraslenguas’ y “ ¢Qué puedo / 2 hacer” ? “Habla™).
Biografia (“Mi manera de aprender”), a partir de un cuestionario Test you aptitude for
learning a foreign language, extraido de The Sunday Magazine.

Biografia (“Mi manera de aprender” ? “Fuera de clasg’): contactos personales y trabgo
individud. A parte dd material del PEL, se usa una hoja adaptada de Natural English
(How to learn English faster), donde también aparece este aspecto. ASmismo, se inda d
alumnado a eaborar un diario de gprendizge.

7. Biogrdfia (“Mis planes de gprendizg€’), sguiendo d trabgjo iniciado con anterioridad.

8. Trabgo con “¢Qué expresones he gprendido”, a partir de la daboracion de diario de

aprendizaje.
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9. Reiteracion de trabgjo con todos los descriptores “Qué puedo / € hacer” de la Biogrefia,
de lenguas expecificas y ambientdes (en todas las competencias), tanto para lenguas
extranjeras como ambientales.

10. Findmente, introduccion del Pasaportey del Dossier.

¢Qué actividades se vincularon con qué seccién del PEL?

Paa sengbilizar d dumno sobre su pefil linglidico, se llevan a cabo unas sesiones
previas de senshilizacion sobre lenguas, con un par de textos, un video sobre Gaes y €
gaésen las escudas, otro video sobre € inglésy unaredaccion sobre € plurilingtismo.

Una actividad de funciones y discursos (board game), daborada por la misma
experimentadora para la introduccion de la seccidon “¢Qué puedo hacer?’ (Hablar) de la
Biografia

Una redaccion sobre un tema de actudidad para € trabgo con “¢;Qué puedo hacer?’
(Escribir) de la Biografia Escdas de PEL pero también dd Didang (ded Marco Comun
Europeo de Referencia) para € trabgo con “Escuchar”, asi como escadas generdes dd
PEL suizo.

Actividad n° 10 de la Guia de docente (“Encuentra a aguien que ..."), adaptada por la
experimentadora, para € trabgo con “Otras lenguas’. Para € trabgo con “¢Qué puedo
hacer?’ (Hablar), ingtrucciones de como redizar una exposicion orad de tres minutos, del
grupo de Bergen (Proyecto Can do).

Introduccion de un cuestionario Test you aptitude for learning a foreign language, extraido
de The Sunday Magazine, para presentar la seccion “Mi manera de gprender” de la
Biografia También se introducen una serie de edrategias de gprendizge de un libro de
texto.

Los mismos cuestionarios dd PEL para d trabgo con “Mi manera de aprender” (“Fuera de
clase”).

Un video subtitulado en inglés para la introduccion de la seccion “Mis planes de
gorendizg€e’.

La eaboracion de un diario de aprendizgje para d trabgo con “Mi manera de aprender”
(“Fuerade clasg” y “ ¢Qué expresiones he gprendido?’).

Las tablas de descriptores del PEL para d trabgo con los mismos. Utilizacion de dos
lenguas vehiculares. catdan einglés.

Presentacion escritadel PEL en inglés parad trabgjo con € Pasgportey € Dosser.

¢Qué valoracion se hizo de cada seccion y componente?

Trabgo en la primera ses6n con “Mis lengues’, vaoracion muy positiva aunque agunos
aumnos no entienden bien la razén de todo. Meor recepcion por parte e los dumnos de 4°
de ESO que los de bachillerato. Proceso lento.

Trabgjo con la Biografia (¢’Qué puedo hacer?” ? “Hablar”): postiva. Problemas con la
formulacion de los descriptores de las lenguas ambientales.
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Trabgo con la Biografia (¢'Qué puedo hacer?’ ? “Estribir’): vaoracion podtiva, en
cuanto la actividad srve para focdizar los problemas y las necesdades de los dumnos. En
algunos descriptores, fata de transparencia, 1o que hace emerger la necesidad de volver a
trabgar con dlos. “Escucha”: experiencia muy laboriosa por € hecho de haber
incorporado mucha informacion previa

Trabgo con “Otras lenguas’ de la Biografia. cadtico por la misma discuson a la que incita
este gpatado. Trabgo con “Habla”: no muy podtiva porque a adumnado no le gusta
hablar en pablico. En generd: problemas para encontrar € punto justo en los descriptores.

Trabgjo con “Mi manera de gprender” de la Biografia: fata de tiempo.

Trabgo con “Mi manera de aprender” ? Fuera de clase’: es necesario trabgar esta
seccion varias veces a lo largo del curso. Fata de tiempo para trabgarlo a fondo. La
vaoracion es, sn embargo, muy postiva, en cuanto que se conddera la seccidn més
motivadoray més cregtiva

“Mis planes de aprendizg€’: trabgo muy motivador y positivo.
Trabgjo con “ ¢Qué expresiones he aprendido”: reaccion pobre por parte de los alumnos.

Trabgjo reiterado con descriptores (6l grupo de descriptores especificos  lenguas
extranjeras y lenguas ambientdes): més sencillo que la primera vez, en tanto que los
aumnaos ya conocen € mecanismo.

Introduccion d trabgo con @ Pasgporte y € Dosser: experiencia postiva, pero fdta de
tiempo paraterminar € trabgo comenzado.

Sintesis
Secciones trabajadas- Actividades Valoracion
seguin recorrido vinculadas positiva negativa
Pasaporte.
Biografia(“Mislenguas’). Textosy video sobre Muy positivo. Proceso lento.
Gales.
Biografia (“ Qué sé hacer”). Board game. Positiva. Formulacion
“Hablar”. descriptores de lenguas
ambientales.
Biografia (“ Qué sé hacer”). Redacciény Dialang Sirve para Falta de transparencia
“Escribir’ y “Escuchar”. Portfolio suizo. focalizar los en algunos descriptores.
problemasy “escuchar”: muy
necesidades de los| |aborioso
alumnos.

Biografia (“Otraslenguas’). Discusion cadtica

Biografia (“ Qué sé hacer”)
“Hablar”.

Actividad 10.

- Al alumnado no le
gusta hablar en publico.
-Descriptores.

Biografia (“Mi Manerade
aprender”).

Cuestionario de The
Sunday Magazine.
Estrategias de aprendizaje

Faltadetiempo.

Biografia (“Mi Manerade
aprender fuera de clase”).

Cuestionario del portfalio.
Elaboracion de un diario.

Faltadetiempo.

Biografia (“Mis planesde

Video subtitulado.

Muy positivo:
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aprendizgje”’). motivacion.

“ ¢Qué expresiones he Elaboracion de un diario. Reacciones pobres de
aprendido?’. los alumnos.

Todos los descriptores (“Qué | Tablas de descriptores.

sé hacer”).

Pasaportey dossier. Presentacion escrita del

PEL eninglés.

Seccionestrabajadasy recorrido experimentadora 4 (Actividades vincul adas)

1

. i >
“Mis plangs de aprendizaje
Passaporte (video subtitulado)
“Mislenguas’ “Otras lenguas]
(textos y video) “Qué expresiones he aprandido”
(diario)
“Qué s hacer — hablar” Descriptores
“Qué sé hacer — hablar” (actividad 10) “Aprender fueradeclase”  (tablas)
(Board Game) (cuestionario portfolio/ diario)
“Qué sé hacer — escribir y escuchar” Pasaporte y dossier
(Portfolio y Dialang / Portfolio suizo) (PEL eninglés)

“Mi manera de aprender”

(cuestionario Magazine/ estrategias)

Experimentadora5 (M. C.)

¢Qué secciones se han usado y por qué?

1

Biografia (“Mis lengues’ ? verddon inglesa en todas las intervenciones), en la
intervencion n° 1, con @ objetivo de favorecer la reflexion sobre las lenguas que utiliza
cada aumno tanto en & ambiente familiar como end aula

Biografia (“¢Qué puedo hacer ¢'), en la intervencion n° 2, con @ objetivo de continuar
con € trabgo iniciado anteriormente y de familiarizar d dumno con los nivees de
competencia (Comprension escrita).

Biografia (“¢Qué puedo hacer?’), en la intervencion n° 3, con € objetivo de familiarizar
més a aumno con los niveles de competencia (Comprension ord).

Biografia (“¢Qué puedo hacer?’), en la intervencién n° 4, con € objetivo de familiarizar
més d aumno con los niveles de competencia (Expresion hablada e interaccion ord).

Biografia (“¢Qué puedo hacer?’), en la intervencion n° 5, con € objetivo de familiarizar
més a aumno con los niveles de competencia (Expresion ecrita).

Biografia (“Como me sento”), en la intervencion n° 6, con @ objetivo de ayudar d

aumno agudlo que més le drae y por qué de una lengua, ya sea materna 0 extranjera o
de su entorno.
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7.

Biografia (“Como hablan otros mis lenguas’), en la intervencion n°® 7, con € objetivo de
fomentar actitudes positivas respecto a las diferentes lenguas dd entorno.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?

1

Como introduccion, la Biografia (gpartado “Mis lenguas’: donde, como las uso y como
las aprendi). Se habla en generd de estos gpartados antes de rellenar 10s cuestionarios.

Como continuacion, € trabgo con d gpatado “¢Qué puedo hecer ...7". Se inicia
rellenando las tablas correspondientes a“ Comprender”, en laverson inglesa

Continuacion dd trabgjo con € agpartado “¢Qué puedo hacer?’, focdizado mas, en cada
una de las sesiones, en comprension ord, expreson ord einteraccion ord.

Continuacion dd trabgo con d agpartado “¢Qué puedo hacer?’, esta vez centrado en
expresion escrita

5. Trabgo con d apartado “ COmo me sento”.
6. Trabgo con € apartado “COmo hablan otros mis lenguas’, a partir de un trabgo previo de

sensbilizacion.

¢Qué actividades vinculadas con qué seccién del PEL?

Los cuestionarios del PEL parad trabgjo con e gpartado “Mislenguas’ de laBiografia

La actividad 5 de la Guia para la introduccion d trabgjo con los descriptores. Las tablas de
descriptores en la verson inglesa para € trabagjo con € apartado “Qué puedo hacer...”. Se
utiliza d catdén para resolver problemas. Presentacion de Stuaciones concretas (de
smulacion) paraintroducir 10s descriptores.

Presentacion de diversas grabaciones a digtintos niveles y descripcion de anécdotas en
inglés sobre temas de tiempo libre, familia, etc. Como introduccion d trabgo con los
descriptores de comprension ord.

La activided 5 de la Guia para la introduccién a trabgjo con los descriptores de expresion
ord einteraccion ordl.

Introduccion de actividades redes de escritura (escribir una carta, un comentario, una
critica, etc.) como actividades previas para rellenar 1os descriptores de expresion ecrita.

El recuadro del PEL parad trabgo con “Como me siento”.

El recuadro dd PEL paa d trabgo con “Cémo hablan otros mis lenguas’. Como
introduccion, seinvitaa aumno a pensar en casos concretos proximos a d.

¢Qué valoracion se hizo de cada seccion y componente?

Trabgo con “Mis lenguas’: vdoracion postiva; dgunos adumnos paticipan més que
otros. Falta de tiempo y presion de examenes paratrabgar este apartado a fondo.

Trabgjo con las tablas de descriptores (Comprensién escrita): reaccién positiva por parte
de los aumnos, gracias sobre todo a trabgo previo con Stuaciones concretas (de
smulacion), redizado por la experimentadora. Se detecta la necesdad de trabgar los
descriptores en mas sesiones. En generd, fata de tiempo.
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Trabajo con las tablas de descriptores (Comprension ord, expresion e interaccion oraes):
en generd, vaoracion positiva. Falta de tiempo.

Trabgo con las tablas de descriptores (Expresion escrita): muy positiva Buena reaccion

por pate de los dumnos, Util para trabgar temas de tipo culturd y las diferencias entre

ciertas maneras de conducta de los distintos paises. Algunos problemas con la formulacién

de descriptores. Como en los otros casos, fata de tiempo.

Trabao con e gpartado “Como me sSento”: muy motivador y positivo.

Trabgo con d apatado “Como hablan otros mis lenguas’: ludico y muy agradable.

Problema con laintegracidn de este tipo de actividades d ritmo de clase.

Sintesis
Secciones trabajadas- Actividades Valoracion
seguin recorrido vinculadas positiva negativa

Introduccion alabiografia

Instrucciones en inglés.

-Util paratrabajar
temas detipo cultural.

Biografia(“Mislenguas’). Cuestionario PEL. Positiva. -Falta de tiempo.
-Presion de
exémenes.

Biografia (“Qué sé hacer — Reaccion positivade | Faltadetiempo.

compresion escrita’). los alumnos por las

actividades previas de
la experimentadora.

Biografia (“ Qué sé hacer — Actividad 5. Positivo. Faltadetiempo.

comprender”). Tablas de descriptores.

Biografia (“ Qué sé hacer — Grabaciones. Positivo. Faltadetiempo.

comprension, expresion e Descripcién de

interaccion ora™). anécdotas.

Actividad 5.

Biografia (“ Qué sé hacer — Actividades de escritura. | Muy positiva: Formulacién de

expresion escrita’). -buena reaccion descriptores.

alumnos Falta de tiempo.

“Cémo mesiento”. Recuadro del PEL. Muy positivoy
motivador.

“Como hablan otras personas | Recuadro del PEL. Lddicoy muy

mislenguas’. agradable.
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Seccionestrabajadasy recorrido experimentadora 5 (Actividades vincul adas)

I >
“Qué sé hacer — “Como me siento”
Introduccién comprension escrita’ (recuadro PEL)
“Qué sé hacer —
comprender” “Qué sé hacer —
(actividad 5/ descriptores) expresion escrita”
“Mislenguas’ (actividades de escritura)
“Qué sé hacer —comprension, Coémo hablan otros mis
expresion, interaccion oral” lenguas’

(grabaciones, descripciones, actividad 5)

Experimentadora 6 (E. P.)

¢Qué secciones se han usado y por qué?

1.

Biografia (generd) y Dosser en la intervencion n° 1, con € objetivo de presentar los
materidesy explicar en qué consgste la experimentacion.

Pardedamente, en otro grupo (grupo de bachillerato), Pasaporte con € objetivo de
presentar la experimentacion a partir del documento més smple del PEL.

Biografia (“Abanico lingligico”), en la intervencion n° 2 (en los dos grupos), con €
objetivo de fomentar la conciencia sobre las lenguas que gprenden o han agprendido y de
dar a conocer d grupo la diversidad de biografias lingligticas.

Pasaportey Dossier, en la intervencion n® 3 (grupo de ESO), con € objetivo de crear d
habito de conservar |os productos escritos que impliquen crestividad.

Biografia (“¢Qué puedo hacer?’), en la intervencién n° 4, con € objetivo de experimentar
€l protocolo de |os descriptores.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?

1

Presentacion generd de la Biografia y € Dosser, gorovechando los dltimos minutos de
clase (grupo de ESO). Elaboracion dd “Pefil lingligtico” del Pasgporte (grupo de
bachillerato).

Biografia lingliigica a partir de la daboracion individud de la actividad dd “Abanico
lingliidtico”.

Introduccién del Pasgporte y trabajo especifico con € Dossier.

4. Trabgo con los descriptores de comprender y leer paralenguas ambientales.

¢Qué actividades se vincularon con qué seccién del PEL?

El mismo materid del PEL para la presentacion generd y para € trabgjo con € Pasgporte
(“Perfil lingliigtico”, con los baremos en un transparencia).
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El “aanico lingligico” para la introduccion d trabgo con la Biogrefia, gpartado “Mis
lenguas’.

Elaboracion de un diario (redaccion y edicion) para los servicios educativos del Periddico
paralaintroduccion del Dossier. Autoevauacion argumentada del producto.

Las actividades de PEL para € trabgo con descriptores para lenguas ambientaes
(comprender y leer), precedida de lalectura de un texto complgo.

¢Qué valoracion se hizo de cada seccion y componente?

Muy buena acogida de la presentacion de los materides en d grupo de ESO. Actitud mas
“neutra’ en € grupo de bachillerato respecto a Pasaporte.

Eldboracion dd “abanico linglidtico™: actividad muy motivadora Ayuda claramente a
despertar la conciencia lingliistica.

Vdoracion muy postiva de la actividad de daboracion de un diario, menos postiva la
elaboracion del Dossier. Problemas con € tratamiento de los baremos del pasgporte y por
fdta de muestras para gprender a autoevduarse. Es importante que € trabgo con € PEL
vaya precedido 0 acompafiado por unaactividad crestiva que motive alos aumnos.

Vaoracion podtiva en € trabgjo con descriptores. Se resdta la necesidad de que € trabgo
con € PEL seatransversal en todas las lenguas.

Sintesis
Secciones trabajadas- Actividades Valoracion
segun recorrido vinculadas positiva negativa

Biografia general Material PEL ESO: muy buena

Grupo ESO: Presentacion acogida

biografiay dossier

Grupo bach.: Pasaporte

Elaboracién perfil linglistico.

Biografia: “ Abanico “Abanico linguistico” | -Actividad muy -

linglistico”. motivadora

-Ayuda a despertar
conciencialinglistica

Grupo ESO: Pasaportey diario Elaboracion del diario | No tan positivo la

dossier. elaboracion dossier.
Problemas baremo
pasaporte.
Faltade muestras de
autoeval uacion.

Biografia descriptores (“Qué Positivo

sé hacer —comprender y leer

lenguas ambientales’).
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Seccionestrabajadasy recorrido experimentadora 6 (Actividades vincul adas)

i >
ESO
“Pasaporte y dossier” Descriptores “ Qué sé hacer —
comprender y leer lenguas ambientales
ESO Bach. /diario)

“Biografiagenerd “Pasaportey perfil

Y dossier“ linglistico”

Experimentadoras 7 (A.M./ P.R.)
¢Qué secciones se han usado y por qué?

1. Reparto de las carpetas y comentario del contenido del PEL en la intervencion n° 1, con €
objetivo de familiarizar d dumno con d materid.

2. Biografia (“Mis lenguas’), en la intervencion n° 2, con € objetivo de iniciar d trabgo con
la Biografia a partir de una reflexion persona sobre las propias experiencias lingliisticas.

3. Biogrefia (“Otras lenguas’), en la intervencion n° 3, con € objetivo de iniciar d dumno
en la concienciacion acerca de la existencia de otras lenguas de su entorno.

4. Biografia (“Mis lengues’), en la intervencion n° 4, con € objetivo de concienciar d
aumno de que las lenguas que habla y conoce forman parte de su ser en  mundo y que
cuantas mas lenguas conoce Mas ventanas abiertas tiene a ese mundo.

5. Biogrdfia (“Otras lenguas’), en la intervencion n° 5, con d objetivo de profundizar en la
concienciacion de la existencia de otras lenguas.

6. Biografia (“Mi manera de aprender”), en la intervencion n° 6, con € objetivo de fomentar
la reflexion sobre € propio proceso de gprendizae y ensefiar a averiguar 10 que cada uno
es capaz de entender de una lengua desconocida

7. Biografia (“Mis lenguas’), en la intervencion n° 7, con € objetivo: fomentar en  aumno
la conciencia sobre las lenguas que manga.

8. Biografia (“Mi manera de gprender”) en la intervencion n° 8, con e objetivo de fomentar
nuevamente la conciencia sobre la manera de aprende.

9. Biogrdfia (“¢Qué puedo hacer...?’) en la intervencién n° 9, con € objetivo de ensefiar a
los dumnos a autoeva uarse en las habilidades de comprension.

10. Biografia (“¢Qué puedo hacer...?” ? continuacion), en la intervencion n° 10, con €
objetivo de ensefiar alos aumnos a autoeva uarse en las habilidades de comprension.

11. Biografia (“¢Qué puedo hacer...?” ? continuacion), en la intervencion n° 11, con €
objetivo de ensefir a los dumnos a autoevduarse en las habilidades de comprension
(Leer).

12. Biografia (“¢Qué puedo hacer...?” ? continuacion), en la intervencion n° 12, con €
objetivo de ensefiar a los dumnos a autoevaluarse en las habilidades de produccion
(Conversar).
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13. Biografia (“¢Qué puedo hacer...?” ? continuacion), en la intervencion n° 13, con €
objetivo de ensefir a los dumnos a autoevduarse en las habilidades de comprension
(Escuchar).

14. Biografia (“Mis lenguas’), en la intervencion n° 14, con € objetivo de suscitar en los
aumnos la satisfaccion que produce € hecho de conocer varias lenguas.

15. Biografia (“¢Qué puedo hacer...?” ? lenguas ambientdes), en la intervencion n° 15, con
e objetivo: ensefir a los dumnos a autoevauarse en sus niveles de competencia en
lenguas ambientales.

16. Biografia (“¢Qué puedo hacer...?” ? nuevamente lenguas extranjeras), en la intervencion
n° 16, con € objetivo de profundizar en la autoevauacion.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?
1. Repartoy descripcion del materid.

2. Trabgo con € apartado “Mis lenguas’ de la Biografia, después de dictar las preguntas de
laactividad 9 de la Guia

3. Trabgo con “Otraslenguas’ delaBiografia

4. Se retoma € trabgo con “Mis lenguas’, eda vez a patir de las actividades dd mismo
PEL.

5. A continuacion, se profundizaen € apartado “ Otras lenguas’.

6. Trabgo con “Mi manera de aprender” de la Biografia, a partir de la actividad dd “Texto
incomprensble’ dela Guia

7. Se vudve a “Mis lenguas’, para profundizar en este gpartado. Finamente, y como fin de
eda pate, los dumnos escriben una redaccion (en castdlano e inglés) sobre “Mis
lenguas’, un trabg o dtamente satisfactorio.

8. Se retoma € apartado “Mi manera de gprender”, para profundizar en @, a partir de una
actividad de lluvia de idess.

9. Trabgjo con los descriptores de comprensidn durante tres intervenciones seguidas.
10. Trabago con los descriptores de habilidades de productivas (“ Conversar”).
11. Seretomad trabgjo con los descriptores de comprension (“Escuchar”).

12. Nuevamente se vudve a trabgo con @ apartado “Mis lenguas’ a partir de una actividad
declase.

13. Trabgjo con descriptores de lenguas ambientales.

14. Vudta d trabgo con descriptores de lenguas extranjeras, a partir de la comparacion con
los de las lenguas ambientaes.

¢Qué actividades se vincularon con qué seccién del PEL?
Actividad 9 de la Guia paralaintroduccion d trabgo con “Mislenguas’.

Actividad 10 (“Busca a dguien que... ) de la Guia para d trabgjo con € apartado “Otras
lengues’.
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Las propuestas en e PEL parad trabgo concreto con “Mislenguas’.

Para la profundizacion en € trabgo con “Otras lenguas’, nuevamente se recogen los
resultados de la actividad 10 de la Guia

Actividad 8 de la Guia (“Texto incomprensible’) para la introduccion a trabgo con “Mi
manera de aprender”.

Actividad “El @anico lingliistico” para profundizar en € apartado “Mis lenguas’.

Lluvia de idess y a continuacion la hoja 11 de la Biografia con la lectura de las ideas de
otros aprendices parala segunda parte del trabgo con “Mi manera de aprender”.

Debate acerca de las diferencias entre los niveles de competencia como iniciacion d
trabgo con | os descriptores de comprension (en inglésy castellano).

Trabajo de comprension generd con unacintadd libro de texto.
Trabajo con un texto escrito concreto para introducir 10s descriptores de “Leer”.
Debate sobre la guerrade Irak paralaintroduccion de los descriptores de “ Conversar”.

Visudizacion de tres videos cortos para la introduccion de la autoevauacion en
comprenson ord.

Trabgo con la cancidon “Imaging’ de John Lennon, para volver a retomar d tema de “Mis
lenguas’.

Audicion radiofénica para la introduccion d trabgo con los descriptores de lenguas
ambientaes.

Hojas del PEL parael segundo trabajo con descriptores.

¢Qué valoracion se hizo de cada seccion y componente?

Vaoracion podtiva dd primer “encuentro” con @ materiad de PEL, sobre todo por €
hecho de tratarse de un materia “persond”.

Reaccion muy entusasda por pate de los dumnos ante @ trabgo inicid con “Mis
lenguas’, sobre todo por € intercambio ora de las experiencias linglisticas de cada uno.

Lamismavaoracion que en las anteriores intervenciones: muy postiva
Segundo trabagjo con “Mislenguas’: resulta una actividad interesante.

Profundizacion en € agpartado “Otras lenguas’: muy postiva en tanto que ya se denota en
el dumnado una actitud abierta hacialas otras lenguas.

Trabgo con “Mi manerade gprender”: también muy motivadora.

Segundo trabgo con “Mis lenguas’: muy motivador gracias, sobre todo, a la eaboracion
del propio abanico lingliistico (actividad de la Guid).

Segundo trabg o con “Mi manera de aprender”: motivador porque es un trabgo creetivo.

Trabgjo con los descriptores de comprensidn: motivadora para los dumnos porque, segin
ellos, su autoevauacion es dtamente satisfactoria.

Trabajo con los descriptores de “ Escuchar”: [os dumnos se autoeva Uan demasiado dto.



Memoria de experimentacién del PEL secundaria

Trabgo con los descriptores de “Leer”: problemas con la brmulacion de los descriptores

de “Comprender” de lenguas ambientales.

En genera, problemas de tiempo en d trabgjo con descriptores.

Trabajo con descriptores de comprenson ord: muy motivador.

86

Vaoracion también muy postiva del trabgo con la cancidn 1maging’ para volver a tratar

e temade“Mislenguas’.

Vaoracion del Ultimo trabgjo con descriptores: se detecta una cierta tendencia por parte de

los dlumnos a sobre vaorarse.
Sintesis
Secciones trabajadas- Actividades Valoracion
seguin recorrido vinculadas positiva negativa

Reparto y descripcion del Material personal

material

Biografia (“Mislenguas’) Actividad 9 Entusiasmo por
intercambio oral delas
experiencias

Biografia (“ Otras lenguas’) Actividad 10 Muy positiva

Biografia (“Mislenguas”™)

Actividad interesante

Biografia (“ Otraslenguas’)

Resultados actividad 10

Actitud abiertahacia
otras lenguas

Biografia(“Mi manerade

Actividad 8

Muy motivadora

Formulacién de

aprender”) descriptores
Falta de tiempo
Biografia (“Mislenguas’) “Abanico linglistico” Muy motivador por la
€laboracion del propio
abanico
Biografia(“Mi manerade Trabajo creativo
aprender”)
Descriptores de “Comprensiéon” | Debate Motivador,
Cassette autoevaluacion
Texto concreto satisfactoria
Descriptores de “ Conversa” Debate guerralrak
Descriptores de “ Escuchar” 3 videos cortos Muy motivador Losaumnos se
autoevalUan
demasiado alto
Biografia (“Mislenguas’) Cancion Muy positiva
Descriptores “lenguas Audicién radiofénica Tiempo
ambientales’
Descriptores de “lenguas Los alumnos
extranjeras’ comparacion con tienden a
“lenguas ambientales’ sobreval orarase
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Seccionestrabajadasy recorrido experimentadoras 7 (Actividades vincul adas):

“Mislenguas’ (Debate, cassette, texto)

X | |
‘LMis lenguas’

Introduccion (abanicb linguistico Descriptores

“Otras lenguas’ “conversar”

(actividad 10) “MJ} manera de aprender” Descriptores (debate) |“Mislenguas’

“Mislenguas’ (actividad 8) “comprension” (cancipn)

(actividad 9) “Otras lenguas’ Descriptores Comparacion

(resultados actividad 10)  “Mi manera de aprender” “escuchar” descriptores
(3 videos)

Descriptores " lenguas ambientales”

(audicién radiofénica)

Experimentadora 8 (E. G.)

¢Qué secciones se han usado y por qué?

1.

Pasaporte, en la intervencion n° 1, con € objetivo de dar a conocer € PEL y de aprender
addimitar lo que € dumno sabe de las lenguas.

Biografia (“Comprender”), en la intervencién n° 2, con @ objetivo de fomentar en los
aumnos una cagpacidad anditicay una conciencia de aprendizge.

Biografia (“Conversar”), en la intervencion n° 3, con d objetivo de continuar con €
trabagjo iniciado con | os descriptores de comprension.

Biografia (“Leer”), en la intervencién n° 4, con € objetivo de continuar con € trabgo
iniciado con los descriptores para adquirir conciencia de los niveles de competencia.

Biografia (“Escribir’), en la intervencion n° 5, con € objetivo de continuar con € trabgo
iniciado con |os descriptores para adquirir conciencia de |os niveles de competencia

Activided de la Guia dd docente “El texto incomprensible’, en la intervencion n° 6, con
e objetivo de andizar la reaccion ante una Stuacion de lectura en LE después de haber
trabajado con |os descriptores.

Biografia (“Como me dento”), con € objetivo de andizar las reacciones de los dumnos
después ddl trabajo con descriptores y de una experiencia de intercambio.

Biografia (“Otras lenguas’), con €l objetivo de continuar con € trabgo iniciado con
“Como me Sento”.

¢Quérecorrido se ha seguido en la experimentacion?

1.
2.

Presentacion del Pasaporte para laintroduccion del trabajo con € PEL.
Trabgo con € agpartado de “ Comprender” de la Biografia.
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3.

© N o 0 &

Continuacion dd trabgjo con descriptores. “Conversar”.
Continuacion del trabgjo con descriptores. “Leer”
Continuacion del trabgjo con descriptores: “ Escribir”
Actividad de la guia“El texto incomprensble’

Trabgo con “Como me sento” de la Biografia

Trabgjo con “Otraslenguas’ de la Biografia

¢Qué actividades se vincularon con qué seccién del PEL?

“Mis experiencias lingliisticas’ para @ primer trabgo con € PEL (Pasgporte). Lenguas de
uso: francésy cataan.

Las tablas de “Comprender” en francés y catdan para € primer trabgo con la Biogrefia,
as como materid audio de manudes de francés como lengua extranjera de la
experimentadora.

Las tablas de “Conversar” en francés y cadén, asi como la colaboracion de dumnas
nativas para evidenciar que “no lo saben todo™.

Trabgo con textos incorporados por la misma experimentadora como introduccion a
trabgjo con los descriptores de “Leer”.

Trabgjo con muestras de textos escritos y tablas de descriptores de la Biografia para
“Escribir”.

Actividad de la guia “El texto incomprenshble’, para evauar € trabgo redizado con los
descriptores.

Debate en d grupo clase sobre situaciones donde se hablan varias lenguas u otras distintas
a dd dumno, como introduccion d trabgo con € apatado “Cémo me dento” de la
Biografia. Materid del PEL “CAmo me dento” y “Cdmo hablan otros mislenguas’.

El materia del PEL parad trabgo con “Otras lenguas’.

¢Qué valoracion se hizo de cada seccion y componente?

Vdoracion postivade trabgio con “Mis experiencias lingliigtices'.

Vaoracion también postiva dd trabgo con los descriptores de “Comprender”, a pesar del
tiempo que se requiere parala explicacion de los mismos.

El segundo trabgjo con descriptores se perfila mucho megor que d primero, debido a la
familiarided con los.

Problemas con la comprensién de |os descriptores en generdl.

Vdoracion més podtiva de trabgo con los descriptores de “Escribir’: los adumnos
conocen mgor € funcionamiento y son credtivos a la hora de inventar Stuaciones
adecuadas a cada uno de dlos.

Vaoracion podtiva respecto d trabgo con “El texto incomprensible’; quizas duracion de
la actividad no adecuada (demasiado larga.).
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Debate poco profundo en € apartado “COmo me sento”.

Vdoracion “neutra’ para € trabgo con “Otras lenguas’: en generd, los dumnos no
acaban de entender € sentido del trabgjo con & PEL.

Sintesis
SeCC|or,1%trabaJ_adas Actividades vinculadas Valoracion
segun recorrido positiva negativa

Presentacién pasaporte e “Mis experiencias linglisticas” | Positivo

introduccién al PEL

Biografia (“Comprender”) Tablas de “comprender” y Positivo Tiempo

material audio dela
experimentadora

Descriptores “Conversar” Tablas de conversar y Mejor que € Comprension

colaboracién alumnas nativas | anterior descriptores

Descriptores“Leer” Textos de la experimentadora

Descriptores “Escribir” Muestra de textos escritos Mas positivo:

Tablas de descriptores Los alumnos
conocen el
funcionamiento y
son creativos

“El texto incomprensible’ Positiva Demasiado larga

Biografia“Comomesiento” y | Debate Poco profundo

“cémo hablan otros mis

lenguas’

Biografia (“ Otraslenguas’) Valoracion neutra
Los alumnos no
acaban de ver el
sentido del PEL

Seccionestrabajadasy recorrido experimentadora 8 (Actividades vinculadas)

Introduccioén

(“ Mis experienci

(textos experimentador a)

Descripotres “leer”

“El texto incimprensible”

linguisticas) Descripotres “ escribir”
“Comprender” (tablas y textos)
(tablas y material “Como mesiento” y
experimentador a) “Cémo hablan otros mis lenguas’
Descriptores (debate)
“conversar”

(tablas y colaboracién nativas) “Otras lenguas”
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3.2.2. Conclusiones del andlisis empirico

A tenor de los datos dicitados y su primer andiss cuantitativo, podemos deducir las
sguientes conclusiones.

1.

La seccion “Biografia’, con sus diversos subapartados, se erige en todos los casos como €
ge centra de trabgo con & PEL. Efectivamente, esta seccion parece ofrecer una base
solida 'y coherente sobre la que trabgjar las restantes. El Pasgporte y € Dossier, excepto en
un caso, Se incorporan a partir de un trabgo previo con la Biografia, un trabgjo que tiene
también lafuncion de senshilizar d dumno respecto alaesenciadd PEL.

Centrandonos en la Biografia, apreciamos un uso diversificado de los ditintos apartados
gue la componen. El uso que se hace de dlos es, de mayor a menor, € sguiente:

Mis Lenguas. “En qué lenguas me comunico”

Pardelamente Mis Lenguas. “Qué sé hacer con mis lenguas “

Mis lenguas. “Como hablan otros mis lenguas’

Otras lenguas

Mi manera de agprender: “Cdmo aprendo”

Mi manera de aprender: “Qué hago para aprender fuera de clase”
Parddamente Mi manera de gprender: “ Qué quiero saber hacer en cada lengud’
Mis Lenguas. “Cdomo hablan otras personas mis lenguas’

© © N o g s~ wDN PP

Mi manera de aprender: “ Qué he gprendido y qué me ayudo a aprenderlo”

De edte listado hay que destacar € protagonismo de los gpartados “Mis lenguas’ y “Qué
% hacer ...”, lo que explica también una cierta predileccion por la incorporacion de la
actividad complementaria “Mi @banico linglitico”, en € primer caso, y “El texto
incomprensible’ en € segundo.

Sguiendo con las actividades complementarias que se contemplan en la Guia para €
docente, las més utilizadas son las sSguientes, en orden descendente “Mi  abanico
lingliigtico”, “El texto incomprenshble’ y “Busca a dguien que ..”. De las restantes,
solamente gparece un uso redtringido de “Jugamos a detectives’, “Mis mejores trabgos’ y
“CAmo se pronuncid’.

En muchos casos, las actividades que preceden a trabgo con los distintos apartados del
PEL han sdo eaboradas por las mismas experimentadoras. En su elaboracion se denota
una intencion expresa de hacer comprensible e PEL a dumnado.

En todos los casos se gprecia una intencion clara de integrar € trabgjo con € PEL en las
actividades de gprendizgje propias de la clase de lengua, es decir, de integrar € PEL
dentro de la dinamica normal. Parece que la findidad de este procedimiento es, por un
lado, la de acercar més rgpidamente & PEL a los dumnos y, por otro, @ de no interrumpir
e ritmo delaclase.

La vdoracion generd es podtiva. Edta vaoracion hace referencia ad objetivo pedagdgico
que perdgue d PEL: la toma de conciencia por parte dd dumno del propio proceso de
gorendizgie. En € adumnado, segin percepcion de las experimentadoras, € trabgjo con €
PEL es motivador y cregtivo.
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8. Exigen, sSn embargo, aspectos negetivos respecto a su implementacion que merecen
atencion:

En dgunos casos, los dumnos no entienden € objetivo de la incorporacion del trabgo

con & PEL. Segin opinidn de las experimentadoras, dlo se debe a la poca familiaridad
que aguellos tienen con este tipo de planteamientos.

El trabgo con € PEL requiere una digposcion de tiempo que a veces es dificil de
equilibrar con € programa. De ahi la gparicion de numerosas dusones a “la fdta de
tiempo”.

La formulacion de descriptores resulta en algunos casos confusa. En generd, € trabgo
con descriptores necesita de unas explicaciones previas que pueden llegar a sr muy
exhaudtivas.

3.3. Comentario interpretativo global

Ded andids redizado asi como del conjunto de conclusiones extraidas del mismo y listadas en
e apatado anterior, interpretamos en primer lugar la importancia de que la incorporacion de
trabgo con € PEL edé sujeto d ritmo de la clase y e integre en . Se trata de una
preocupacion condante que aparece reiteradamente en los digintos informes. Ello explica,
desde nuestro punto de vista, € hecho de que la seccion “Biografid’ se erija como ge centra
del trabgo con € PEL. La Biografia es sn duda la pate més formativa de PEL, lo que
explica que sea mas facilmente integrable.

Esta misma preocupacion explica aamismo d esfuerzo congtante por incorporar € trabgo
con d PEL de una manera coherente, es decir, relacionado con dguna actividad de
gprendizgie de la lengua meta de la clase. Las vaoraciones més pogtivas son aquelas en las
que d PEL se trabga como continuacion de una actividad de clase “normad” o como
detonante de la misma. Parece que, en caso antrario, los dumnos no entienden la esenciay €
sentido del PEL ? o entienden que estén haciendo otra cosa digtinta, no relacionada con la
clase.

Por otro lado, es evidente que la daboracion del PEL requiere una disposicion de tiempo que
es dificl de equilibrar S no se llega a la integracion mencionada. Sin embargo, en uno de los
casos, en los que precisamente aparece una vaoracion mas positiva, € hecho de tratar € PEL
de forma transversa (varias lenguas, ambientaes y extranjeras) en las tutorias s2 manifiesa
como un buen procedimiento metodolégico. En este sentido, es interesante ahondar en la
funcion de las tutorias, una funcidn que es en principio formativa

Otro aspecto a tener en cuenta, estrechamente relacionado con lo apuntado acerca de las
tutorias y @ vador formativo dd PEL, es que para que éte llegue a entenderse deberia formar
parte de un proyecto de centro, o por lo menos de etgpa, que velara por una integracion
coherente (e incluso interdisciplinaria) del PEL. Quizés ede agpecto no £ manifieste
explicitamente pero las opiniones recogidas en los informes apuntan hacia esta interpretacion.

En cualquier caso, y a pesar de los aspectos negativos agpuntados,  PEL se manifiesta, en un
principio, como un ingrumento Util sobre todo para fomentar en @ dumno la toma de
conciencia sobre las lenguas y su gprendizgje. En este sentido, cabe destacar la importancia de
adgunos gpartados de la Biografia como “Mis lenguas’ o “Cdémo hablan otros mis lengues’.
Pensemos que se trata de cuestiones con las que se pueden identificar facilmente los dumnos
de secundaria, sobre todo “Mis lenguas’; efectivamente, son ambitos relacionados con su vida
cotidianay con unaredidad que les es muy cercana
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Ello no es extensible a otros agpartados que, s bien también son cercanos d dumnado, no son
comprendidos de la misma manera Un gemplo es € apatado en & que agparecen los
descriptores “Qué s hacer con mis lenguas’. Respecto a este hecho hay que sefidar, asi 1o
gpuntan las mismas experimentadoras, que se trata de un tipo de abstraccion a la que los
aumnos, por regla generd, no estan acosumbrados. De edta afirmacion se deriva una Ultima
El trabgo con € PEL necesita no sdlo tiempo sino también la incorporacion de actividades de
clase acordes con la esenciay la concepcion del mismo.
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Actitudes, creenciasy conocimientos del

aprendiz
Capitulo 4

4.1. Presentacion
4.2. Actitudes, motivacion y creencias.
4.2.1. Actitudes haciad plurilinglismo y la diversidad linglistica
4.2.2. Actitudes haciala diversidad culturd.
4.2.3. Actitudes hacia € aprendizaje de lenguas.
4.2.4. Creencias sobre e aprendizaje de lenguas.
4.3. Metodologia
4.3.1. Sujetos
4.3.2. Tratamiento experimental
4.3.3. Datos empiricos. instrumentos y recogida de datos
4.4. Resultados
4.4.1. Comparacion cuantitativa
4.4.2. Comparacion cuditativa
4.5. Discusion

4.1. Presentacion

Iniciamos este capitulo con una presentacion de los objetivos especificos de estudio en
rdlacion con d impacto sobre las actitudes, creencias y conocimientos dd dumnado
(actitudes plurilinglies del aprendiz ided), a los que sigue una descripcion de la metodologia
utilizada en d mismo para d andids de dichos datos. A continuacion se presentan las
hipbtess que s bargaban a inicio de la investigacion, que se discuten a la luz de los
resultados obtenidos.

Nos centramos en los datos recogidos a partir del instrumento de evaluacion de Test sobre el
plurilinglismo (presentado en d capitulo 1° p. 27), que andiza las actitudes, creencias y
conocimientos dd dumnado experimental del PEL sobre @ plurilinglismo y € gprendizge de
lenguas, d inicio dd curso 2002-03, antes de empezar a trabgar con € PEL, y d find de
mismo curso, después de haber redizado la experimentacion. A partir de estos resultados,
andizamos los cambios que ha causado la vivencia educativa de la experiencia de PEL e
interpretamos € papel que puede jugar € PEL en la formacion de los vaores, las creencias y
las actitudes sociolingliigticas.

4.2. Actitudes, motivacion y creencias

El andliss de las actitudes, motivacion y creencias en relacion con las lenguas es un aspecto
importante de la investigacion sobre adquisicion y gprendizaje que se enmarca dentro del
esudio de las diferencias individuales que se dan en dichos procesos, especidmente cuando
tienen lugar en contextos formales académicos. El presente estudio se plantea a partir del
Sguiente condructo: identifica 4 dmbitos de actitudes y creencias que se suponen a todo
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ciudadano o ciudadana europeos y, por tanto, aprendiz de lenguas, inmerso/a en una sociedad
plurilinglie, a saber:

El plurilinglismo y los prejuicios contra acentos y diadectos
Ladiversdad cultura

Las actitudes hacia @ gprendizge de lenguas

Las creencias sobre  aprendizgje de lenguas

Estos cuaro ambitos estén representados en las diferentes afirmaciones dd Test sobre e
plurilinglismo, tal como muestrala Siguiente tabla

Distribucion de las preguntas seguin los cuatro ambitos de actitudes y creencias

Actitudesy creencias Preguntas Total
i Actitudes haciad plurilinglismo y los 1,3,5,6,7,8 6
prejuicios contra acentos 'y diaectos.
il Actitudes haciala diversdad culturdl. 14,15,19 3
iii Actitudes haciad aprendizgje de 24,1317,18 |5
lenguas
iv Creencias sobre € aprendizaje de 10, 11, 12, 16, |6
lenguas 20.

De esto modo, € test condtituye una descripcion esquematica del ciudadano europeo o de
gorendiz adolescente de secundaria cuya actitud hecia @ plurilinglismo y las variedades
lingliigticas, la diversdad culturd y d aprendizge de lenguas fueran dptimos. Este conjunto
de actitudes permitiria asmismo ad sujeto una integracion eficaz en la sociedad y € mundo
profesona, inmersos en un proceso de globaizacion de la economia a escda internaciond. A
partir de establecer dicha descripcion moddica, € andiss mide los diversos grados de
cambio experimentado por los sujetos dd estudio a partir de la incidencia del trabgo en €
aulacond PEL.

As pues, a continuacion se describe @ aprendiz con @ grado Optimo de cambio, y que, por
tanto, a contestar € Test sobre € plurilingliismo obtendria la puntuacién maxima. Se trata de
una descripcion de gorendiz 'moddo’ sobre @ plurilinglismo, la diversdad culturd y €
gprendizagje de lenguas.

4.2.1. Actitudes hacia @ plurilinglismoy la diversidad linglistica

El gorendiz ided (que ha megorado a 100%) reivindica una sociedad y una Europa
plurilinglies. Comprende que todas las lenguas son importantes: las propias, las de los paises
vecinos fronterizos, la lingua franca actud (inglés) o otra lengua minoritaria Al mismo
tiempo, entiende que no sdlo la variedad esténdar de las lenguas ha de ser aceptable y
aceptada, porque dentro de los parametros del plurilingliismo todas las lenguas son iguales.

Otra cuestion es que @ uso y/o las decisiones politicas hayan llevado a la imposicion de una
variedad por encima de otras y que esta variedad elegida o afortunada se erija como estandar
para todos y que, por tanto, reciba € respddo adminigtrativo y un grado de normativizacion
(ortografia, morfologia, terminologia, etc.) superior 0 mas sstemdico que @ que reciben las
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variedades no estandar. Por tanto, una variedad de acentos y dialectos nativos y no-naivos es
aceptada por nuestro gprendiz ideal. Ademés, aendiendo a criterios de adquisicion de
lenguas, sabe que no puede ni debe esperarse que los hablantes no-nativos lleguen a un techo
de competencia igudable d nativo, en las circunstancias mas generdizadas de aprendizge de
lenguas. Ni debe exigirse dichos nivees a s mismo, d gorender otras lenguas, ni debe
esperarlo de los demés. Es en este sentido que deberdn comprenderse las respuestas positivas
y negativas que gpareen en latabla anterior en € primer amhito.

Las preguntas ddl test tabulan dichas actitudes son:
(1) Me gusta oir mi lengua hablada por personas con acento extranjero.

(3) Esuna pena que haya tantos sistemas de escritura diferentes (arabe, chino, ruso, griego); seria
mejor unificarlos.

(5) No vale la pena aprender una lengua que hablan pocas personas.

(6) S aprendo inglés quiero pronunciar como los britanicos, con el acento correctodetodalavida
Yy ho como |os americanos.

(7) Es una lata que cada pais tenga una lengua diferente, porque crea muchos problemas.

(8) Me molesta oir hablar lalengua con acentos extranjerosfuertesy raros porque estropean la
lengua.

4.2.2. Actitudes hacia la diver sidad cultural

En rdacion con la diverddad culturd, € gorendiz ided es sensble d hecho de que las
diferentes lenguas tranducen diferentes culturas y de que la aceptacion de la diversdad
lingliigtica facilita, por una parte, la aceptacion de las diversas culturas, ademés de fomentar
una goroximacion mas smhbidtica, integrada y satisfactoria y ‘feiz con las diversas culturas.
Desde diferentes posiciones se ha corrdlacionado € interés por las lenguas y sus culturas con
una fadlidad para @ gprendizae linglidico, tipificada como “motivacion integradord” en
contraposicion ala“motivacion ingrumenta” (Schumann 1978 y Gardner 1985).

En definitiva, desde una perspectiva europea, se trata de saber que la diversdad culturd
europea se nutre de lenguas y culturas establecidas en @ continente desde hace miles de afios,
pero también de lenguas y culturas nuevas, de pueblos que silo recientemente viven en €
como consecuencia de movimientos migratorios de diferente indole, y que seguiran
haciéndolo, provenientes de culturas genas a la tradicion europea. Dado que dicha diversdad
es un activo de Europa y que queremos y debemos conservarla, se trata de reconocer todas
edas lenguasy culturas.

Las preguntas que en € test tabulan dichas actitudes son las Sguientes:
(14) Aprender una lengua nueva me permite ver el mundo de otra manera.

(15) Hablar la lengua de otra gente me permite comprender mejor su cultura (literatura, cine,
tradiciones).

(19) Me gusta oir como hablan entre ellos |os extranjeros aunque no los entienda.

4.2.3. Actitudes hacia € aprendizaje de lenguas

El aorendiz ided tiene un concepto dd hablante plurilinglie que se nutre de los postulados
anteriores y que, por tanto, concibe un hablante con mlltiples grados de competencia en las
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diferentes lenguas que conoce, generamente vinculados con los usos para los que las
neceste. En consecuencia, no se plaitea solamente “dominar lenguas’ sSino  también
goroximarse a lenguas y culturas diversas, en una reacion de sensbilidad, cortesia'y empatia
con sus gentes, propia de una vison amplia dd mundo, lo que a menudo implicara diferentes
grados de dominio, en la mayoria de las ocasones muy a€gados de nivel de un naivo o un
casi-naivo. En cudquier caso, entiende que d plurilinglismo es una riqueza y habra
participado de programas de movilidad desde la escuda. Estard preparado para la movilidad
en la universidad, € practicum profesona y los estudios de tercer grado. Podra trabgar en
Stuaciones de intercambio internacionad y seguira programas de educacion a lo largo de la
vida, en los cudes las lenguas son un demento clave.

Las preguntas que en d test tabulan dichas actitudes son las sguientes.
(2) S fuera posible querria estudiar otra lengua nueva en el Instituto.

(4) S hicieraun viaje a Marruecos me gustaria poder saludar, dar lasgraciasen lalengua del
paisy otras pequefias cosas COmo esas

(13) Disfruto cuando descubro las reglasy la estructura de una lengua nueva.
(17) Ahora no puedo pero cuando sea mayor pienso aprender otralenguadurante mi tiempo libre.

(18) Aunqgue no los entienda, me gusta leer y pronunciar los carteles y los anuncios en otras
lenguas.

4.2.4. Creencias sobre € aprendizaje de lenguas

El gprendiz ideal tiene sus propias ideas sobre la adquiscion de lenguas 1o que funciona, es
eficaz 0 “es bueno” y lo que no funciona o no “es bueno”. Asi, por gemplo, sabe que conocer
una lengua no es saber su gramdica, Sno que consste en saber utilizarla para comunicarse en
contextos particulares (con dedtinatarios, propOsitos, generos, etc.) o que las lenguas también
se pueden gprender bien de mayores, incluso meor segin los contextos escolares; o que la
inmensa mayoria de la poblacion las gprende sn ser superdotados, cuando € programa
educativo es Sdlido, como sucede en otros paises europeos y en tantos colegios
internaciondles. También entiende que los conocimientos y habilidades se transfieren de unas
lenguas a otras y que hay gprendizges redizados en una lengua que gportan conocimientos o
destrezas que pueden ser (tiles para gprender otros idiomas.

Las preguntas que en € test tabulan dichas creencias son las siguientes:
(9) Las lenguas solo se aprenden bien si se aprenden en la infancia.
(10) Es bueno aprender una lengua nueva aunque solo sea para comprenderlay leerla.
(12) Saber mas de una lengua ayuda a aprender otras.
(11) Para aprender una lengua se ha deir al pais donde se habla.
(16) Para aprender lenguas, o se tiene un algo especial 0 no hay manera.

(20) Para aprender unalengua lo masimportante esrespetar lasreglasgramaticales (gramatica,
pronunciacion, ortografia).

No se nos escgpa la dificultad que este Ultimo ambito supone para un adolescente de nuestro
ssema escolar —lo cud s ha viso confirmada por los resultados obtenidos (ver 4.4.).
Creemos que las ideas que imperan en nuestra comunidad sobre € aprendizaje de lenguas son
a menudo erréneas o smplistas. En primer lugar porque a menudo se coge € todo por la
parte, y en segundo lugar porque la redidad de las politicas y préacticas educativas de nuestro
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contexto no han condituido hasta ahora gemplos de “buenas précticas’ en los que las
creencias sociaes sobre las lenguas pudieran fundamentarse correctamente. Muchos afios de
verdades parcides y resultados insuficientes en € Ssema educativo (y en los ssemas
dternaivos que presumiblemente debieran pdiar los resultados de dichos sstemas ? pero en
cambio los perpetlan y dimentan? ) no permiten generar una vison clara sobre como se
gprenden lenguas en nuestra sociedad.

4.3. Metodol ogia

La investigacion que se desprende del proceso experimentador seguido se enmarca dentro del
paradigma de investigacion etnolégica descriptiva, que procede a partir de hipdtesis sobre
procesos y € consguiente resultado del andliss de datos empiricos sobre dichos procesos.
Por tanto, los datos empiricos obtenidos segin € procedimiento descrito més abgo se han
andizado diguiendo tanto méodos cuantitativos como cuditativos. Dichos datos han sdo
recogidos por las experimentadoras, segin € modelo de investigacion-accion, comin en la
investigacion sobre gprendizagje de lenguas en € aula Allwright (1983).

En cuanto d disefio de la invedtigacion, sigue los parametros de investigaciones quas-
experimentales, con pre-test y post-test de los grupos andizados, administrados antes y
después de un tratamiento. Los resultados obtenidos de la comparacion dd test inicid y find
permiten obtener datos sobre € nimero de sujetos experimentales en los cudes se da aguin
tipo de cambio en relacion con los pardmetros identificados més ariba: se identifica 9 la
puntuacion comparativa obtenida aumenta, se mantiene igua o disminuye. La investigacion
probara la hipétesis nulac 0 seq, d, ta como se postula en @ 4.2, creemos que con € trabgo
con € PEL d adumnado cambiard postivamente, en € sentido de que mejorara sus actitudes y
refinard sus creencias sobre las lenguas y su gprendizaje, se establece la hipdtesis nula de que
el trabgo con € PEL no cambia las actitudes y creencias, y se comprueba s los datos nos la
confirman o invaidan.

Procedamos a la descripcion de los sujetos de la invedtigacion, d tratamiento experimenta
que se les gplica, los datos empiricos que se recogen del mismo, y su andiss:

4.3.1. Sujetos

La dguiente tabla permite agoreciar la digtribucion dd pefil de sujetos vdidos de la
experimentacion por niveles educativos, por lenguas y por distribucion geogréfica segun
centro educativo y nimero de experimentadoras (exp.). Son sujetos vdidos aquellos que han
cumplimentado los tests que € disefio incduye, d inicid y d find. AImismo goarecen en la
tabla dos grupos de control con un asterisco, pues d haber cumplimentado solo los tests
findes y no los inicides los grupos intactos se cuentan también entre los no véidos'.
Findmente, un grupo de dumnos que ha utilizado € PEL en inglés y en espafiol, con dos
experimentadoras, una para cada lengua, gparece entre paréntesis y se contabiliza sblo una
Vez.

! Los sujetos no vélidos para el informe son de todas formas interesantes para otro tipo de estudio.
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Sujetos experimentales vaidos por centro, nivel y lengua

IESO 2ESO 3ESO 4ESO 1BA 2BA TOTAL
Ogp 1op Sop 290 1gp 39p

Catalan 24 21 45
Exp.=1IES LaGarriga
Espariol 16 16
Exp.=1IES BCN-Maragall
Francés 21 15 36
Exp.=2 IES AlélaMatard
Inglés 18 12 19 8 71
Exp.= 5 IES BCN-Maragall, 15 14
BCN-Montbau, BCN-Vilade G, 42
Aldla, Moalins, Tarragona (16)

0 73 A 21 20 150
TOTAL 57* 57*

4.3.2. Tratamiento experimental

El traamiento en esta invedtigacion incluye dementos comunes para todas las docentes
experimentadoras y eementos particulares que deben tenerse en cuenta en agunos casos. Los
€lementos comunes son:

1. Lasingruccionesrecibidas del equipo de disefio.

2. Lainformaciony las sugerencias contenidas en |os materiaes didacti cos entregados por €
equipo de disefio: € materid dirigido d gprendiz (6 PEL) y & documento bésico dirigido
a profesorado (la Guia didactica del PEL).

Los dementos especificos son las propuestas de desarrollo de la experimentacion, citadas en
e primer capitulo, que permiten adeptar & plan generd de experimentacion a las
circungtancias especificas de cada centro. En relacion con estos eementos especificos, hay
gue recordar que, tal como se ha descrito en los capitulos 1, 2 y 3, la experimentacion con €
PEL ha sdo semiguiada por parte dd equipo de disefio: “Semiguiadd’ tiene agui € sentido de
que, S bien las docentes experimentadoras han recibido los elementos comunes que se acaban
de citar, han recibido también indicaciones de incluir en sus planes de experimentacion y en
las recogidas de datos nuevas ideas 0 dementos adiciones que consideraran oportuncs y que
permitieran enriquecer € proceso y sus resultados. En efecto, € documento inicid de trabgo
rezabalo sguiente;

Como se desprende de los objetivos, d disefio y la experimentacion del proyecto, este PEL de
secundaria es un proyecto ambicioso y abierto, que necesitara variados tipos de actividades,
materiales y documentos de apoyo para € profesor que mas adelante lo vaya a aplicar al aula. En
consecuencia, es un objetivo secundario ¥ pero no por eso menos importante¥s que de la
experimentacion del PEL pueda surgir un primer grupo de materiales y propuestas de trabgo. En
principio, entonces, estamos abiertos a la gportacion que cada uno pueda hacer en este sentido,
segun sus posibilidades y voluntad.

Dicha especificidad ha resultado en los diferentes planes de experimentacion (ver capitulo 3
para la concrecion de cada wno de dlos). Todo elo implica, Sn duda, que los resultados que
se presentan en estos Ultimos capitulos deberian interpretarse a la luz de la concrecion de cada
plan experimenta de centro.
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4.3.3. Datosempiricos. instrumentosy recogida de datos

Los indrumertos para la recogida de datos conssten en € mencionado Test de actitudes.
Como s presenta en las ingrucciones (ver capitulo 1, pag. 28), edte tet se adminidtra a
inicdo y d find de la experimentacion y condste en una bateria de 20 afirmaciones
relacionadas con las actitudes y las creencias especificadas més arriba, que se supone que €
aumnado PEL desarrollardy sobre las que lainvestigacion se propone recabar informacion.

En relacion con las 20 preguntas, ademas de la adscripcion a uno de los aiatro ambitos, se da
otra diferencia de disefio: 10 preguntas se formulan en postivo, las (1),(2),(4), (10), (12),
(13), (14), (15), (18), (19), y requieren asimismo respuestas positivas; y 10, las (3), (5), (6),
(7), (8), (9), (12), (16), (17) y (20), se formulan en negativo y requieren respuestas negativas.
A continuacién aparece la cladficacion de las preguntas por ambitos segin estén formuladas
en positivo (marcadas con +) 0 en negativo (marcadascon ? ):

Actitudes haciad plurilingliismo y la diversdad linglidtica:

(1) Me gusta oir mi lengua hablada por personas con acento extranjero +

(3) Es una pena que haya tantos sistemas de escritura diferentes (arabe, chino, ruso,

griego); seria mgjor unificarlos. ?

(5) No vale la pena aprender una lengua que hablan pocas personas. ?

(6) S aprendo inglés quiero pronunciar como los briténicos, con € acento correcto de

toda la vida y no como |los americanos. ?

(7) Es una lata que cada pais tenga una lengua diferente, porque crea muchos problemas.
"

(8) Me molesta oir hablar la lengua con acentos extranjeros fuertes y raros porque
estropean la lengua. ?

Actitudes hacialadiversdad culturd:

(14) Aprender una lengua nueva me permite ver el mundo de otra manera. +
(15) Hablar la lengua de otra gente me permite comprender megjor su cultura (literatura,

cine, tradiciones). +
(19) Me gusta oir como hablan entre ellos |os extranjeros aunque no los entienda. +

Actitudes hacia d aprendizge de lenguas.

(2) S fuera posible querria estudiar otra lengua nueva en €l Ingtituto. +
(4) S hiciera un viaje a Marruecos me gustaria poder saludar, dar las gracias en la

lengua del paisy otras pequefias cosas como esas +

(13) Disfruto cuando descubro lasreglasy la estructura de una lengua nueva. +
(18) Aungue no los entienda, me gusta leer y pronunciar los carteles y los anuncios en

otraslenguas. +
(17) Ahora no puedo pero cuando sea mayor pienso aprender otra lengua durante mi
tiempo libre ?

Creencias sobre € gprendizgje de lenguas.
(10) Es bueno aprender una lengua nueva aunque solo sea para comprenderlay leerla. +
(12) Saber mas de una lengua ayuda a aprender otras. +



Memoria de experimentacién del PEL secundaria 1(1)

(9) Las lenguas sblo se aprenden bien si se aprenden en la infancia. ?

(11) Para aprender una lengua se ha deir al pais donde se habla. ?

(16) Para aprender lenguas, o se tiene un algo especial o0 no hay manera. ?

(20) Para aprender una lengua lo mas importante es respetar las reglas gramaticales
(gramédtica, pronunciacion, ortografia). ?

Como se explica en los @pitulos 3 de esta memoria, los datos fueron recogidos en Situacion
de clase, a patir de adminidrarlos a grupos intactos. Los tests inicides se cumplimentaron d
principio de la experimentacion y los findes en la Ultima o Ultimas sesones. Los sujetos
recibieron la indruccion de rdlenar d tet inicid individudmente a inicio de la experiencia
Al findizar la misma, se volvié a adminigrar, sn informar de que se trataba de mismo test y
de que se vdoraba de la misma manera. En agunoscasos, se pidio d gorendiz que también los
corrigiera y puntuara. El profesorado recibié la indruccion de posbilitar € cotgo de
resultados entre los pre-tests y los post-tests y una discusion en d aula sobre los resultados de
los mismos y la mgoria en cuanto d cambio de actitudes. Cada experimentadora debia
rellenar un informe de la comparacion de ambos tests con preguntas sobre las siguientes
cuestiones que se ha podido utilizar para la contabilizacion de respuestas (ver capitulo 1).
Ademés, d informe aportaba més datos cuditativos sobre: @) la reaccion del grupo de sujetos
ante la vaoracion comparativa, y b) la vaoracion de la experimentadora del progreso del
grupo.

Para € andiss de los daos se ha utilizado € siguiente sstema de correccion: las diferentes
afirmaciones reciben la vaoracion que aparece entre paréntesis, ya sea de sgno positivo o
negativo, seglin S la pregunta estd4 formulada en postivo 0 en negativo: Muy de acuerdo (1
punto), De acuerdo (2 puntos); No lo tengo claro (3 puntos); No estoy demasiado de acuerdo
(4 puntos); No estoy nada de acuerdo (5 puntos). El test se contabiliza a la bga en las
afirmaciones positivas, rebgar la vaoracion, es decir pasar de (+5) a (+1) implica megorar, en
las dfirmaciones negativas, aumentar la vaoracion, es decir pasar de (-1) a (-5 implica
mejorar.

As por gemplo, s tenemos en cuenta las preguntas (1) y (3) que se presentan a continuacion,
contestar “Muy de acuerdo” respecto a la (1), que es podtiva, implica que se obtiene una
puntuacion de 41, que es la megjor puntuacion posible; y “Nada de acuerdo”, que corresponde
a una puntuacion de +5, condituye la peor puntuacion posible. Respecto a la (3), “Muy de
acuerdo” implica que se obtiene una puntuacion de -1, la peor puntuacion, y “Nada de
acuerdo” de -5, que eslamejor puntuacion.

(1) Me gusta oir mi lengua hablada por personas con acento extranjero. Puntuacion alta: +1

(3) Es una pena que haya tantos sistemas de escritura diferentes (arabe, chino, ruso, griego);
seria megjor unificarlos. Puntuacion alta: -5.

Asdl, de acuerdo con la formula para contabilizar la puntuacion tota (ver pag. 28), la mgoria
de un test inicid a su find correspondiente consigtira en rebgar la puntuacion. Veamos ahora
los resultados del andlisis de |os datos aplicando esta puntuacion.
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4.4. Resultados

La comparacion entre test inicid y find tiene en cuenta los datos cuantitativos y cuditativos
recogidos de los informes de las investigadoras, contrastados con los propios tests dd
aumnado.

4.4.1. Comparacion cuantitativa

Para hacer la comparacion entre € test inicid y find se pueden utilizar las bandas numéricas
de meora segin la puntuacion obtenida, que congtan en los resimenes de las investigadoras.
Los resultados pueden andlizarse desde dos puntos de vista: por una parte desde € punto de
viga de la mgoria obtenida en los diferentes centros experimentaes, grupos, nivees y
lenguas, y por otra desde @ punto de vista de cada una de las preguntas de los cuatro dmbitos
de actitudes y creencias. Veamos cada cuestion por separado.

La primera cuestién se andiza en la sguiente tabla, en la que se muestran los resultados de
los 8 centros y la suma tota en nimeros absolutos y en porcentgies”. Las columnas de la
izquierda de la tabla muestran € centro, lengua y e nive educativo, y d nimero de sujetos
experimentales y de sujetos vdidos restantes después de descartar aguellos que no habian
hecho aguno de los dos tests. Los diferentes indices de cambio entre € resultado dd test
inicid y find, por orden, gparecen a continuacion en las columnas hecia la derecha La
antependitima columna de Totales (TS) relne los resultados de las columnas anteriores, por
s los que indican megorig, y a continuacion gparecen una que indica estabilidad y la dltima
gue indica empeoramiento.

Respecto a la mgoria, aparecen primero los sujetos que han rebgjado entre 1y 3 puntos y que
mejoran poco (MP), sguen aquellos que han rebgado entre 4 y 6, y que mejoran algo (MA),
después los que mejoran bastante (MB), entre 7 y 9, y findmente los que mejoran mucho
(MM), 10 puntos 0 mas. A continuacion aparecen los sujetos que no cambian (NC) y
findmente aguellos que en vez de rebgar puntuacion, es decir de mgorar, la aumentan y por
tanto podria decirse que empeoran (EM). Como se ha comentado en la seccion de andisis, la
mejor puntuacion es la de la columna con la rebgja de 10 puntos, que aparece marcada en
negrita. Este resultado corresponde a del aprendiz ided descrito més arriba.

2 B centro Lluis de Reqguesens no tiene resultados, pues los grupos experimentales del miso no cumplimentaron los tests debido aunabaja
médica prolongada de la profesora, como ya se ha comentado.



Memoria de experimentacién del PEL secundaria 102

Mejoriaentre d test | y @ F de los sujetos validos

. & S SV | MP| MA| MB |[NM | TS |NM| EM

IESY sujetos validos -(1-3) | (4-6) | <(7-9) | -(10) 0 | +(3)
Aldla4ESO 15 15 2 1 0 4 7 2 6
Francés
BCN-Maragall 3ESO 22 16 3 1 2 3 9 2 5
Inglés / Espafiol
BCN-Monturiol 3ESO 15 12 0 2 1 4 7 0 5
Inglés
BCN-Vilade G 4ESO 25 19 4 1 2 0 7 1 11
Inglés
BCN-Vilade G 2BA 17 14 1 1 1 3 6 1 7
Inglés
LaGarriga-Manuel B 3ESO 27 24 7 3 0 5 15 4 5
Catalédn
LaGariga-Manuel B 1 BA 26 21 3 2 5 1 11 0 10
Cataén
TerrassaMontserrat R 3ESO 23 21 2 3 3 1 9 2 10
Francés (2L1)
Tarragona-Ponts | 2ESO 18 18 2 2 2 4 10 1 7
Inglés
Tarragona-Ponts | 2BA 18 8 3 1 1 0 5 0 3
Inglés
TOTAL
NUmeros absolutos 206 | 150 27 17 17 25 86 13 69
Porcentgjes (-27) 18 11,3 11,3 13,8 | 57,3 86 | 46

Nota: Sl=Sujetos que han hecho €l test inicia; SV= Sujetos vaidos; MP= Mejoran poco; MA=Mejoran algo; MB= Mejoran
bastante; TS= Totales; NM=No mejoran; EM=Empeoran.

En primer lugar, los resultados muestran como la mortandad de sujetos ha sido considerable,
pasando de 206 sujetos experimentales a 150 vdidos. se ha perdido un 27 % de los sujetos.
Las experimentadoras comentan en sus informes como d factor tiempo y momento de
recogida de datos es clave para la buena marcha de la investigacion: por una parte €
absentismo, por otra € cansancio y, en niveles superiores, € acceso a la edad de 16 afios en la
gue se acaba la obligatoriedad de escolarizacion, explican d dto porcentgje de mortandad. A
continuacion, S comparamos las cifras de los sujetos vdidos, se aprecia cdmo la cifra més
dta s2 da en € grupo de los que empeoran, un 46, seguido del que mejora poco, con un 18, a
continuacion vienen los que no mgoran, con un 138, y findmente los que meoran ago y
bastante, con 11,3 respectivamente. Ahora bien, todos los grupos que mejoran, entre ago y
mucho, sumados ta como aparece en la columna de Totales en negrita, suman 57,3, més que
los 46 que empeoran y que |0s que empeoran 0 N0 Megoran juntos, que suman 54,6. Por otra
parte, un 13,8 por ciento megoran mucho, cifra nada despreciable.

Por grupos, nuevamente puede observarse que, de los 10 contabilizados, los tres cuyos valores
gparecen subrayados experimentan una meoria global de entre 4 y 10 puntos. En € caso de
Maragdl, donde d PEL se ha experimentado en inglés, y en espafiol en 3ESO, s 5 dumnos
empeoran, 9 meoran y 2 no experimentan variacion. En @ caso de Manud de Blancefort,
donde & PEL se ha experimentado en catdan con 3ESO, S 5 aumnos empeoran, 15 megoran,
y 4 no expeimentan vaiacion. Findmente, donde d PEL también se experimentd en inglés
en Taragona, con un 2ESO, § bien 7 adumnos empeoran, 10 mgoran, y sdlo 1 no
experimenta cambio. Los cuatro restantes mgioran de entre 1 y 2 puntos entre € test inicid y
e find, en cifras globaes. Estos son Aldla con 4ESO de francés, Monturiol con 3ESO de
inglés, Manud de Blancafort con 1BA de catdan y Tarragona con 2BA de inglés. Findmente,
dos centros sSn negrita empeoran ligeramente: Vila de Gracia, con sus dos grupos de inglés
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4ESO y 2BA, y Montserrat Roig, con @ grupo de 3ESO de francés segunda lengua. De nuevo

S se suman los tres tipos, podemos ver que de los 10 grupos experimentales, 7 meoran y 3
empeoran.

Andicemos ahora los resultados desde € punto de vista de cada una de las afirmaciones, para
comprobar § dgunas han sdo mas susceptibles de mejora que otras. La tabla sguiente
muestra  nimero de sujetos que ha rebgado sus vaoraciones postivas para € conjunto de
items enunciados podtivamente. El ge horizontal muestra los nimeros de las preguntas
positivas y la primera columnade laizquierdalos centros de secundaria

Items positivos. Numero absoluto de sujetos que reducen puntuaci on.
Afirmacion 1 2 4 10 12 13 14 15 18 19
Aldla 3 3 1 1 5 6 3 6 5 1
Maragall 6 0 6 O 6 6 5 0 6 7
Monturiol 4 4 4 4 0 4 5 6 5 6
Manuel B 6 7 3 2 3 2 3 3 5 7
Manuel B 9 7 6 2 3 2 4 5 12 5
Monsterrat R |9 0 0 0 0 0 7 0 6 0
Ponts | 2 0 3 2 2 2 4 0 4 0
TOTAL* 39 21 23 11 19 22 31 20 43 26
26 14 153 7,3 126 146 206 133 286 173

Nota: Los grupos del Lluis de Requesensy uno del Ponts d'lcart no se han podido contabilizar por falta de datos

La tabla muestra € nimero absoluto de sujetos que mejora en cada una de las preguntas por
centros, y en la dltima fila @ totd de mejoria en @ conjunto de sujetos vaidos, con excepcidn
de los dumnos de 3 grupos, de los que no se cuenta con datos. En edta fila de Totd, bgo €
nimero absoluto aparece € porcentge en relacion con la totadidad de sujetos. Como indica la
negrita, la afirmacion que més mgoria muestra es la (18), en la que mejora un 28,6 por ciento,
més de la cuarta parte de los sujetos, seguida de la (1), que mgoran un 26 por ciento, y de la
(14), que mgoran un 20,6 por ciento. Tal como puede gpreciarse, la media de mgora se Stla
drededor de la cifra de 17, con la excepcion de las preguntas ya destacadas en los tres
primeros ambitos de actitudes, que se Sitlian por encima de esta media.

Veamos los resultados numéicos de edta tabla en relacion con las aeas temédticas y las

diferentes preguntas que las integran. Las preguntas aparecen listadas a continuacién con la
puntuacion de cada unata como aparece en la tabla anterior.

Actitudes hacia € plurilinglismoy la diversidad linguistica:
(1) Me gusta oir mi lengua hablada por personas con acento extranjero. 26

Actitudes hacia la diversidad cultural:

(14) Aprender unalengua nueva me permite vere d mundo de otra manera. 20,6

(15) Hablar la lengua de otra gente me permite comprender megor su cultura (literatura,
cine, tradiciones). 13,3

(19) Me gusta oir como hablan entre ellos |os extranjeras aunque no los entienda. 17,3

Actitudes hacia € aprendizaje de lenguas:

(2) S fueraposible querria estudiar otralengua nuevaen € Indituto. 14

(4) S hiciera un vige a Marruecos me gustaria poder sdudar, dar las gracias en la lengua
dd paisy otras pequefias cosas como esas. 15,3
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(13) Didfruto cuando descubro las reglas y la estructura de una lengua nueva. 14,7
(18) Aunque no los entienda, me gusta leer y pronunciar los cateles y los anuncios en
otras lenguas. 28,6

Creencias sobre e aprendizaje de lenguas:
(10) Es bueno aprender una lengua nueva aunque solo sea para comprenderlay leerla. 7,3
(12) Saber més de unalengua ayuda a aprender otras. 12,6

Las que han obtenido meores resultados pertenecen a una de las Siguientes areas teméaticas
respectivamente: actitudes hacia las lenguas, actitudes hacia la diversdad culturd y actitudes
hacia  plurilinglismo. Ninguna pregunta de &ea temdtica creencias sobre adquisicion de
lenguas muestra una megoria consderable. Parece evidente que este Ultimo &mbito de las
creencias sobre gprendizgje de lenguas representa un grado de dificultad mayor que los tres
primeros, pues @ ndmero de sujetos que mejora se sSitlla en 7,3 y 12,6, por debgo de la
mediana en las dos afirmaciones que lo integran. Por otra parte, las tres afirmaciones que
arojan mgores resultados son items bastante claros, sn ambigliedades ni diversdad posble
de interpretacion, y apdan a situaciones comunes con las que los sujetos se podian identificar
persondmente y tampoco implican un reto o plan que ¢ ha de cumplir. Para resumir, la
aceptacion de diferentes acentos, la conciencia de las culturas vehiculadas a través de las
lenguas, y la motivacién por 'probar’ y comunicar en diferentes lenguas son aspectos en los
gue los sujetos parecen mejorar. La afirmacion que obtiene d peor resultado, la (7) con un
7,3, muy por debgo de la media, establece que aprender lenguas con competencias parciales
no agrada alos sujetos.

Andlicemos a continuacion las afirmaciones negativas, Sguiendo € mismo procedimiento.

{tems negativos. Nimero absoluto de sujetos que aumentan puntuacion.

Afirmacion |3 5 6 7 8 9 11 16 17 20
Aldla 4 5 5 6 4 8 7 2 ? 6
Maragall 6 0 0 7 0 0 0 5 0 6
Monturiol 2 6 3 4 4 0 5 3 4 7
Manud B 6 7 7 8 5 4 4 5 4 7
Manud B 8 9 6 4 8 8 8 4 6 12
Monsterrat R | 0 0 0 0 10 O 14 0 9 0
Ponts | 0 2 3 2 3 3 2 0 5 5
TOTAL 26 29 2% 31 34 23 40 19 28 43
173 193 166 206 22,6 153 26,6 12,6 186 28,6

Nota: Los grupos del Lluis de Requesensy uno del Ponts d'lcart no se han podido contabilizar por falta de datos

Veamos los resultados numéicos de edta tabla en relacion con las areas temdticas y las
diferentes afirmaciones que las integran. Hay que tener en cuenta que @ aea temdica de
diversdad culturd no tiene ningln item formulado de manera negativa Tad como puede
gpreciarse, en cada grupo € porcentge de megora se Stla en un punto medio entre 153 y
28,6, es decir 19,8. Esto da una nota media muy por encima de la de las afirmaciones
positivas, que era 17. A continuacion se listan las afirmaciones con sus resultados.

Actitudes hacia € plurilingliismoy la diversidad linguistica

(3) Es una pena que haya tantos sstemas de escritura diferentes (&rabe, chino, ruso,
griego); seriamgjor unificarlos. 17,3

(5) No vae la pena gprender una lengua que hablan pocas personas. 19,3
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(6) S aprendo inglés quiero pronunciar como los britanicos, con € acento correcto de toda

laviday no como los americanos. 16,6

(7) Es una lata que cada pais tenga una lengua diferente, porque crea muchos problemas.
20,6

(8) Me molesta oir hablar la lengua con acentos extranjeros fuertes y raros porque

estropean lalengua. 22,6

Actitudes hacia la diversdad cultural
No hay afirmaciones.

Actitudes hacia € aprendizaje de lenguas
(17) Ahora no puedo pero cuando sea mayor pienso gprender otra lengua durante mi
tiempo libre. 18,6

Creencias sobre € aprendizaje de lenguas

(9) Las lenguas sdlo se gprenden bien s se aprenden en lainfancia. 15,3

(11) Paraaprender unalengua se hadeir d pais donde se habla. 26,6

(16) Para aprender lenguas, 0 setiene un algo especia o no hay manera. 12,6

(20) Para gorender una lengua lo mas importante es respetar las reglas gramaicaes
(gramética, pronunciacion, ortografia). 28,6

Las afirmaciones que arrojan los mejores resultados son la (8), que megora en un 22,6 %0, la
(12) que mejora en un 26,6 %, y la (20) que mejora en un 28,6 %. Las tres respuestas més
dtas petenecen d &ea de actitudes hacia @ plurilinglismo y hacia € gprendizge de lenguas.
No se confirma, como sucedia con las preguntas positivas, que € éea de creencias sobre €
gorendizgie de lenguas represente un grado de dificultad mayor que las otras primeras, pues
ahora en dos de las preguntas del &rea los sujetos meoran considerablemente, situandose por
encimadelamediana

En resumen, la susceptibilidad hacia acentos no estandar y la idea de que para gprender una
lengua hace fdta ir a pais 0 aprender gramatica son conceptos que parece que se van degjando
de lado. Efectivamente, parece que din paso a una aceptacion de diferentes acentos, y a un
convencimiento de que la lengua es comunicacion, y que se aprende bien sin ir al aun pais
donde se habla, es decir, en cualquier otro pais. Al mismo tiempo, la afirmacion con d peor
resultado, muy por debgjo de la media, la (16), esta relacionada con € “don de lenguas’ y se
encuentraen e ambito de creencias.

4.4.2. Comparacion cualitativa

Para poder pasar a una discuson de estos resultados con conocimiento del contexto en que se
generan, se pueden triangular los datos cuantitativos con datos cuditativos gportados por las
investigadoras. La dguiente tabla contiene las opiniones vertidas en rdacion con dos
preguntas del documento “ Comparacion entre test inicid y € test find” (pég. 31).
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Preguntas valorativas de |as experimentadoras

= Reaccion delos sujetos Progreso
Creen que | os cambios no son significativos. L a experimentadora opina que |os cambios no
© Perciben complejidades como que ladiversidad son importantes y que la experimentacion no
T linglistica es problematica. parece haber influido.
P Laafirmacion sobre vigjar a pais parece Quienes mas han progresado son 4 alumnos
contradecirse con el énfasisen losintercambioseir que trabajan una segundalengua extranjera
al pais. .
No serecordaba el test inicial al hacer €l final. Progreso evidente en la cohesién del grupoy
T = El PEL haayudado a entender laimportanciadelas su receptividad hacialadiversidad linguistica
%)(Z) lenguasy avalorar €l significado y la culturaque y cultural.
© m aportan.
=~ Laslenguas abren puertas.

L es hahecho desear aprender lenguas.

El alumnado méas motivado hadisminuido la Progreso en laimportanciadadaalas lenguas
puntuacion y valora positivamente el PEL como y su aprendizaje.

instrumento de sensibilizacion hacialaslenguas.

L os menos motivados han aumentado la puntuacién

por un rechazo.

Monturiol
(BCN)

4ESO: Al completar €l test final no recordaban 4ESOQ: El PEL parece haber generado un
© haber hecho €l inicial. Ladiscusion fue breve. efecto contrario al deseado: al final ha
',g 2BA: Lavaoracion comparativano se hizo. generado rechazo ala autoevaluacion.
6= Resultados mejores en alumnos que rellenan
X 8 bien los tests. Parece que algunos |o hacen a
o~ boleoy, por tanto, €l resultado no esfiable.
§ Hay mucho cansancio.
2BA: No parece haber ningln progreso salvo
€en casos excepcionales.
09 El cierre de la experimentacion no pudo hacerse por
) §§ 9 ~ bajade la profesora.
0 S = &"
g o
re
1BA: Lamitad menos 1 han rebajado la puntuacion  1BA: El progreso no es espectacular porque
© en lostests. el curso es arido y los programas basados en
= __ 3ESO: 15de 24 lahan rebajado. gramatica. Los resultados siempre son
m % En todos | os casos |os que han aumentado o han mejores si |os textos son creativos.
D % hecho de muy poco. Comentan que estan afavor Han descubierto sus limitaciones en
% (®  del plurilinglismo. habilidades que creian dominar y eso les ha
s Parecen no aceptar si la han rebajado, pues creen hecho cambiar.
gue dicha posturaes“progresista’ y laaprecian. Aprecian lasituacion bilingle en laque
Uno escribe (no soy facha) al pie de pagina. viven. El PEL la hamantenido.
> Creen gue los cambios de puntuacién no tienen Grupo poco humilde. Un intercambio con
Yo g importancia. Justifican los cambios por haber hecho  Francialos marco negativamentey ello ha
0:_ ZTS unalecturarapiday simplificadora delos temas. traslucido en el PEL.
=
c  2BA: Positiva Responde a alumnado méas motivado e
2] ‘%‘ % Aumento en valoraciones negativasy descenso en  interesado.
§ ° % © afirmativas Cambios de un punto, excepto en 10, 12, 14
O = en que el trabajo hecho en clase habra

influido.
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4.5. Discusion

Adoptemos ahora una vison de conjunto para cdibrar los resultados obtenidos. ¢Se puede
afirmar que € PEL ha tenido un impacto podtivo sobre las actitudes del dumnado, sobre su
motivacion y sobre sus creencias en relacion con € plurilinglismo? En ese sentido, se puede
airmar que

Afectard especidmente d dumnado con mayor motivacion.
Afectard especidmente a dumnado de mayor edad.
Tendra un impacto en lardacion entre lenguas ambientaes y lenguas extranjeras.

¢Podemos también suponer que d PEL desarrollard € autoconocimiento como aprendices de
lenguas y refind la cgpacidad de austoevduacion dd dumnado y de reflexion
metainguidica?

A partir de los resultados del andlisis cabe destecar en primer lugar € dto nimero de sujetos
experimentaes perdidos. En segundo lugar, con los sujetos vdidos podemos identificar las
sSguientes tendencias. S € porcentge de dumnos que meoran entre dgo y mucho es
superior d de aguellos que empeoran y también a de agudlos que empeoran 0 N0 megoran
juntos, podemos decir que la hipdtess nula planteada a principio, de que la implantacion de
PEL no iba a tener ningin efecto sobre las actitudes y creencias en relacion con €
plurilinglismo, la diversdad culturd y € gorendizge de lenguas dd dumnado experimentd
no se cumple. Podemos por tanto decir, que, para € total de los 150 dumnos experimentales
el PEL ha tenido un efecto beneficioso en términos generdes. Un 57 % de los sujetos
mejoran con un 13,8 % que meora mucho.

S a continuacién interpretamos |0 que sucede en cada uno de los 10 grupos experimentales,
pueden verse trestipologias:

a) agudlos que claramente megoran, que son 3, y con grupos de 2ESO y 3ESO de espaiiol,
cadan einglés,

b) aguellos que experimentan un ligero cambio, que son 4 de 3ESO, 4ESO, 1BA, y 2BA; de
todas las lenguas, y

c) agudlos que empeoran que son 3, de 4ESO y 2BA, de inglés y de 3ESO de francés
segunda lengua

Puede afirmarse que de los 10 grupos, 7 mgoran. A continuacion puede deducirse que para
las lenguas que e hdlan més cercanas a los sujetos experimentaes, las dos ambientades y la
extranjera con prestigio, y en los nivees inicides de ESO con los que se ha experimentado,
los resultados son claramente positivos. Por otra parte, con los grupos de niveles superiores, y
con todas las lenguas, son tan solo ligeramente postivos. Halamos un nive, € de 3ESO, que
parece que s hdla en una posicién contradictoria, en un caso megora claramente y en otro tan
lo ligeramente. Findmente, puede afirmarse que en los niveles superiores de inglés 'y con €
francés segunda lengua extrgiera @ baance es negativo.

¢Cudes son las causas de edas tendencias diferenciadas? Veamos primero los resultados
pogtivos y andicemos en primer lugar los factores contextudes y en segundo lugar los
persondes. En cuanto a los contextuaes, se podria deducir que las lenguas ambientdes, y €
inglés, y en agudlos niveles en que los aprendices adolescentes estén ya adaptados a la ESO
(es decir 2ESO y 3ESO especidmente), son mejores candidatos para la utilizacion ddl PEL en
el aula En cuanto a los factores personaes (es decir, los participantes en la experimentacion,
e dumnado y la docente experimentadora), puede gpreciarse en primer lugar que los grupos
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con mayor éxito son aamismo los grupos con mayor nimero de adumnado: 16, 24 y 18
respectivamente. En segundo lugar que uno de ellos ha trabgjado en equipo (Maragall).

S utilizamos los datos cuditativos proporcionados por las experimentadoras, recogidos en los
documentos comparaciones de test inicial y final de las investigadoras y en sus informes
finales, podemos establecer |as relaciones que se explican a continuacion.

Por una parte, las profesoras de los tres centros que meoran globamente hablan de dumnado
interesado. Manuel de Blancafort dude a una actitud inicidmente abierta e interesada en €
pluilinglismo y Maragdl resume una experiencia muy podtiva a lo lago de toda la
experimentacion, con la férmula de dos docentes (inglés y ceddlano) y la utilizacion en la
hora de tutoria. Segun los informes findes, ambas son las meores experiencias del proyecto.
No se cuenta con datos de Tarragona a respecto. En segundo lugar, y en contrgposicion a lo
que sucede con los resultados pogtivos, los dos centros que empeoran han relatado en sus
documentos de recogida de datos o hien experiencias poco “controladas’ (en € Vila de
Gracia, donde d adumnado parece que contestd “degremente’), o bien una experiencia de
implementacion dedl PEL frugtrante (en concreto en Montserrat Roig), donde la investigadora
explicita su fata de capacidad para transmitir € objetivo de PEL y € rechazo experimentado
entre e dumnado.

En rdacion con las preguntas, en concreto, los sujetos experimentales han cambiado en
cuestiones de actitudes y de creencias. Han mejorado su percepcion sobre los diferentes
acentos de una lengua y la conciencia de las culturas vehiculadas a través de las lenguas, asi
como € convencimiento de que la lengua es comunicacion. Asmismo en d ambito de las
actitudes y creencias relativas d agprendizgie de lenguas, mejora la motivacion por “probar” 'y
comunicar en diferentes lenguas. Sn embargo, de entre las afirmaciones negdivas, la que
obtiene peor resultado, la (7) con un 7,3, muy por debgo de la media, establece que aprender
lenguas con competencias parciaes no agrada a los sujetos.

Los informes de las experimentadoras coinciden con estos datos. € trabgo con @ PEL en la
clase de lengua favorece que se de una megora en la percepcion de la redidad plurilinglie y de
la redidad de las lenguas, que se aumente en conciencia de gprendizge. De todos modos,
también se reconoce que no £ mejora suficientemente, pues son ambitos complgos, en los
gue entran en juego |os propios dumnos y que requiere mas tiempo.

Podemos concluir que, con los sujetos de este estudio, d PEL meora d dumnado de niveles
intermedios de la escolaridad en su vision sobre d plurilignlismo y en sus actitudes hacia €
gorendizge de lenguas. Es algo contradictorio Sin embargo su meoria en cuanto a las ideas
sobre cOmo se gprenden lenguas. Hara fdta llevar a cabo futuros estudios con otros grupos de
Sujetos para poder establecer conclusiones universales sobre estos temas.
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Opiniones del alumnado
Capitulo 5

5.1. Presentacion

5.2. Andlisis interpretativo de los datos: |las entrevistas
5.2.1. Opiniones positivas
5.2.2. Opiniones negativas
5.2.3. Presentacion grafica de los resultados
5.2.4. Comentario interpretativo parcial

5.3. Andlisisinterpretativo de |los datos: los cuestionarios finaes
5.3.1. Opiniones generales
5.3.2. Aspectos positivos
5.3.3. Aspectos negativos o mejorables
5.34. Comentario interpretativo parcial

5.4. Comentario interpretativo global

5.1. Presentacion

El este capitulo andizamos las opiniones dd dumnado sobre su experiencia y su vaoracion
del PEL. En concreto, esperamos descubrir:

S hay opiniones generalizadas entre d alumnado de las distintas experimentaciones,
S hay grupos de opiniones contrapuestas,
S hay opiniones que no encgan con € sentir generd.

El andliss se ha llevado a cabo a partir de los datos recogidos a traves, por un lado, de una
entrevida finad entre la profesora y una seleccion de dumnos y, por otro, de un cuestionario
find que debia ser contestado por todo € aumnado y que ademés de cuestiones generales
incluia dos preguntas concretas acercadel trabgjo con e PEL.

Nos parece importante contrastar datos desde diferentes fuentes de recogida de los mismos
por la dguiente razon: en una invedtigacion de base cuditdiva una perspectiva
multidimensiond tanto en la recogida como en d andiss de datos ayuda a objetivar y vdidar
los resultados.

5.2. Andlissinterpretativo de |los datos: las entrevistas

Hemos llevado a cabo d andiss a patir de las entrevitas que las experimentadoras
redizaron con una seleccion de dumnos de cada grupo, d findizar la experiencia, y en dos
fases digtintas.

Primera fase. Las entrevistas fueron sometidas a un filtrado previo, por parte de las mismas
experimentadoras. Para €lo, las profesoras sguieron estrictamente las ingtrucciones que
equipo base eabord por escrito (véase p. 44) y que contempla las siguientes fases para €
procesamiento de datos:
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= Grabacion delaentrevistaen audio.

» Trasripcidn sdectiva de la entrevita se sdeccionan solamente aguellos  fragmentos
edrechamente relacionados con la ligta previsa de temas a tratar durante la entrevista o
fragmentos que s manifietan Utiles en tanto que gportan informacion sgnificativa. Los
temas centrales giraban d entorno alos sguientes ambitos:

= Sobrelavivencia que hatenido € aumno de la experiencia
= Sobre laincidencia de la experiencia en sus conocimientos.
» Sobrelaincidenciade la experiencia en sus actitudes.

» Sobrelavaoracion del PEL.

= |dentificacion de argumentos y/o ideas, relacionadas con cada uno de los cuatro aspectos
apuntados, que aparezcan reiteradamente

» |dentificacion de enunciados que denotan una valoracion extrema (positiva o negativa);
interpretacion dd ‘ ¢quée? atravésdd ‘ ¢como? .

Segunda fase. Los resultados de este primer andisis han sSdo sometidos a un segundo
filtrado, a partir del cud hemos clasificado las opiniones en dos grandes bloques ‘opiniones
podtivas y ‘opiniones negativas. Para ello hemos respetado los temas centrdes que han
servido de punto de partida (opiniones sobre la vivencia, la incidencia de la experiencia en los
conocimientos, la incidencia de la expeiencia en las actitudes, vaoracion de PEL), de td
suerte que en d resultado find del andliss aparecen éstos desde dos coordenadas. la que
reflegja una vaoracion més positivay la que reflgia una vaoracion negeativa.

A continuacion reproducimos  integramente en cursiva los comentarios formulados por los
gprendices que redizaron la experimentacion.

5.2.1. Opiniones positivas

Sobre la vivencia que hatenido € aumno de la experiencia

= Setratade”“algo” diferente.

= Esinteresante, sobretodo si setrabaja en grupo.

= Estil paratomar conciencia de algunos aspectos del aprendizaje de lenguas.

= Esutil para saber las lenguas que domina la gente joven.

= Esutil parareflexionar sobre € nivel de lenguas.

= Srve para motivar a estudiar lenguas.

= Setrata de una experiencia“ muy grata” .

» Lasactividades son divertidas.

» Esinteresante relacionar una actividad como la de un intercambio con € portfolio.

Sobre laincidencia de la experiencia en sus conocimientos.

» Lo masimportante parece ser € hecho de tomar conciencia del nivel de lenguas.
= Ayuda atomar conciencia de todo lo que ya se sabe en las diferentes lenguas.

= Ayudaa“lanzarse’ ahablar enlalengua extranjera.

= EsUtil paratomar conciencia del nivel de lenguas.

= Srveparatomar conciencia de laslenguas que se hablan en el “ instituto” .

Sobre laincidencia de la experiencia en sus actitudes.
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Fomenta una inquietud hacia el aprendizaje de lenguas, en tanto que te hace pensar en
mas posibilidades.

El portfolio cambia la actitud de modo positivo.

La actitud cambia respecto a la parte técnica: el alumno tiene mas instrumentos para
aprender.

Ayuda a entender la pluralidad linguistica y cultural.

Fomenta el interés hacia el aprendizaje de lenguas nuevas, de otras lenguas y de otras
culturas.

Ayuda a tomar conciencia sobre el hecho de que nunca se acaba de aprender una lengua.
Ayuda a tomar conciencia del hecho de que cuantas mas lenguas se saben mas facil es
comunicarse.

Ayuda a tomar conciencia sobre el hecho de gque las lenguas son muy antiguas y hay que
conservarlas.

Sobrela vaoracion del PEL:

Seria interesante intercambiar diagramas del portfolio con otras escuelas.

La informacion que recoge e portfolio “ siempre puede ir bien” ala hora de buscar
trabajo.

Puede ser de interés en el momento de acceder a una entrevista de trabajo.

Seria interesante extender €l portfolio a otros centros.

Los descriptores son muy Utiles.

5.2.2. Opiniones negativas

Sobre la vivencia que hatenido € aumno de la experiencia

La elaboracion del portfolio es algo pesada.

Los gercicios son algo repetitivos, 1o que provoca aburrimiento.

A veces es pesado y repetitivo.

A veces resulta dificil discernir en qué nivel estas (A1, B...)

Los descriptores no son suficientemente especificos.

Se necesita mas tiempo para trabajar con el portfolio.

Algunos aspectos son demasiado personales, no habria que preguntarlos.
Muchos aspectos ya eran conocidos, €l portfolio no ha aportado nada nuevo.
No tiene que ver con €l contenido de la materia, es aburrido.

Algunas preguntas son demasiado abstractas.

Sobre laincidencia de la experiencia en sus conocimientos.

No es (til tener que reflexionar sobre dénde has aprendido cada “ cosa” .
No ensefia ni aporta nada nuevo.
No tiene gran incidencia.

Sobre laincidencia de la experiencia en sus actitudes

No ha provocado un cambio de actitud.
La reflexidn sobre lenguas ambiental es deberia ser mas profunda.

Sobrelavaoracion del PEL:

Es repetitivo.
El portfolio puede llegar a ser aburrido, si no se relaciona con alguna actividad |Gdica.
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= El portfolio seria mas atractivo si se presentase no en forma de cuestionarios sino en
forma de actividades, y no siempre escritas.

= No esfructifero presentarlo solo desde una lengua, deberia trabajar se desde todas, de
forma transversal,

» No esmuy Util para buscar trabajo, es poco exacto.

» Losdescriptores son problematicos.

» El método de autoeval uacion resulta confuso.

= No esfacil situarse en el propio nivel.

* No todos los apartados son Utiles: o mas importante es la estancia en € extranjeroy los
diplomas oficiales.

= Esmgor iniciarlo a partir delos 15-16 afos.

= Deberia ser un documento mas “ pequefio”

= Deberiatrabajarse en la tutoria.

* No sepuedevalorar.

Otros:

»  Seidentifica el portfolio sblo con los descriptores, y esta parte resulta Gtil pero al mismo
tiempo aburrida.

= Losalumnosllegan a entender la diferencia entre lenguas ambientalesy lenguas
extranjeras.

= Hay una sensacion, por parte del alumnado, de haber trabajado mucho con € portfolio a
pesar de que sdlo se hayan dedicado algunas sesiones.

= Engeneral, la actitud es positiva a pesar de las objecionesy las criticas.

=  Alumnos altamente interesados en lenguas prefieren “ hacer clase delengua’ que
trabajar con el portfolio. Por ello aconsgjan elaborarlo en las horas de tutoria.

= Enocasiones, no se acaba de entender el objetivo del trabajo con e portfolio.

= Parece conflictiva, desde el prisma de algunos alumnos, la implantacion del portfolio en
mas ambitos.

= En algunas ocasiones, los alumnos tienen ideas contradictorias respecto a la utilidad del
portfolio.

5.2.3. Sintesis gr &fica de los resultados

A continuacion contrastamos los comentarios anteriores de forma gréfica. La dguiente doble
columna muestrala vaoracidn que € dumnado hizo de la experiencia
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S,

“dgo’ diferente

interesante para trabgar en grupo

* (itil paratoma de conciencia sobre
gprendizgje de lenguas

* paraconocer las lenguas que sabela
gente joven

* paareflexionar sobre d nivel de lenguas

* experiencia“muy grata’

* |asactividades son divertidas

* interesante relacionarlo con otra

actividad como € intercambio

la elaboracion es pesada
los gercicios son repetitivos
Dificultad ala hora de discernir € nivel
L os descriptores no son suficientemente
epecificos

algunos aspectos son demasiado personaes para
Ser preguntados

no tiene que ver con € contenido de lamateria
agunas preguntas son muy abstractas

Nno aporta nada nuevo
necesidad de més tiempo

El sguiente grdfico muedtra la incidencia que d PEL tuvo en los conocimientos de

aumnado, seglin sus propias opiniones.

®

©

tomar concienciadd nivel de lenguas

® tomar concienciade todo lo que se sabe
en las diferentes lenguas

®* audaalanzarseahablar en LE

tomar concienciade las lenguas que se
hablan en d “indituto”

no es (til reflexionar sobre donde has
aprendido cada “ cosa”

no ensefia ni gporta nada nuevo
no tiene gran incidencia

El dguiente gréfico se refiere a la incidencia de la experiencia de PEL en sus actitudes

lingliigtices:
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fomentainquietud hacia d gprendizge de
lenguas — te hace pensar en mas posibilidades

¢ cambialaactitud pogtivamente

* cambialaactitud: mésinstrumentos para * no haprovocado un cambio de
aprender actitud

* ayudaaentender laplurdidad lingligticay * lareflexion sobre lenguas
culturd ambientales deberia ser més

* fomentad interés haciad gprendizgje de profunda
lenguas nuevas y otras culturas

* nunca se acaba de gprender unalengua

* cuantas més lenguas se saben més facil es
comunicarse

las lenguas son muy antiguasy hay que
conservarlas

Edte Ultimo gréfico presentalavaoracion genera del PEL que redizo  dumnado:
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O S

* esrepetitivo

* no se puede valorar
riainter eintercambiar * |os descriptores son probleméticos
diagrames del portfolio con otras * seriamés atractivo en forma de actividades no
escudas sempre ecritas
e lainformacion que recoged * deberiatrabajarse desde todas las lenguas, de
portfolio Sempre “puede ir bien” a forma universa _
|ahora de buscar trabajo * no es Util para buscar trabgjo a ser poco exacto
e interesante en @ momento de * 3 no serelaciona con actividad |Udica puede
acceder a una entrevista de trabgjo resultar aburrido _
e Sarfainteresante extender * & méodo de autoeva uacion resulta confuso
portfolio a otros centros * noesfadil Stuarse en d propio nive
L os descriptotes son muy (tiles * no todos |os gpartados son Utiles

* esmgor iniciarlo a partir delos 15-16 afios
* deberia ser un documento més pequefio
* deberiatrabgarse en latutoria

5.2.4. Comentario inter pretativo parcial
Sobre la vivencia que hatenido € aumno de la experiencia

Se observa en genera que, como vivencia persond, la eaboracion del PEL parece interesante,
a pesar de los aspectos negativos que también se aducen. S contrastamos |os comentarios
positivos con los negativos, vemos que los segundos van mas dirigidos d formato en s que a
la esencia dd PEL (gercicios repetitivos, descriptores probleméaticos, etc.). A pesar de que
también aparece agun comentario sobre la inoperatividad ddl PEL, lo cieto es que en la
coordenada positiva se redza @ sentido novedoso del PEL y, sobre todo, su funcidn: la de
reflexionar sobre las propias lenguas.

Sobre laincidencia de la experiencia en sus conocimientos:

Cuantitetivamente, no exige una diferencia condderable entre @ numero de comentarios
positivos y negativos. Estos Gltimos hacen referencia @ hecho de que d trabgio con d PEL no
gporta nada nuevo. Respecto a los comentarios postivos, todos, sin excepcion, estan
relacionados con la “toma de conciencid’, que se percibe como dtamente importante. El
contraste de |as dos coordenadas no gportainformacion significativa.

Sobre laincidencia de la experiencia en sus actitudes.

A diferencia de los anteriores gpartados, en éste se referia de una forma clara 'y tangible que la
balanza se decanta hacia una de las coordinadas, la positiva. Respecto a los comentarios, hay
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gue destacar la funcion que gerce d PEL respecto a la toma de conciencia por parte del
alumnado, tanto sobre aspectos sociolingliisticos como de aprendizge.

Sobrelavaoracion dd PEL:

S en d apatado anterior veiamos una inclinacion hacia una vaoracion podtiva, en éste eta
incdinacion es claramente negativa. Efectivamente, la vaoracion globa que se hace dd PEL
no coincide con agunas percepciones anteriores més podtivas. Sin embargo, y €lo es
importante, hay que destacar d tipo de comentario negativo que aparece e trata de
comentarios dirigidos bésicamente d formao ded PEL, no a su esncia S revisamos
atentamente los argumentos que aducen los dumnos, vemos que todos elos srven de para
“mgorar € formato” dd PEL, es decir, se trata de comentarios que contienen criticas
“condructivas’.

5.3. Andisisinterpretativo de los datos. los cuestionarios finales

Para recoger las percepciones, valoraciones y opiniones del dumnado sobre € gprendizge de
lenguas en generd y @ uso de PEL en concreto, repartimos a todos los aprendices dos
cuestionarios. uno d principio de la experimentacion y otro d acdbar la misma (ver p. 25).
Mientras que @ cuestionario inicid esta dirigido Unica y exclusvamente a elicitar datos sobre
la actitud dd aumnado respecto d gprendizge de lenguas en generd (en qué medida es
interesante para €los, qué es lo que lesresulta més atractivo, qué aspectos resdtarian como
negativos, etc.), @ segundo cuestionario tiene dos objetivos:

a) averiguar, a partir de la formulacion de las mismas preguntas que aparecen en € primero,
s hahabido un cambio de actitud y de percepciones respecto a aprendizaje de lenguas,

b) averiguar la opinién dd aorendiz sobre @ uso dd PEL, asi como vidumbrar § € cambio
de actitud viene de aguna manera incitado por € uso de este indrumento de reflexion.
Para dlo este Ultimo cuestionario contiene dos preguntas clave para nuestro andiss, a
saber:

¢Qué te ha parecido € trabajo con el portfolio?
Apunta dos aspectos positivos y dos de mejorables sobre el portfolio

En este gpartado nos concentramos en € objetivo b). Extraeremos en primer lugar los datos
més ggnificativos de las respuestas obtenidas sSguiendo de nuevo € planteamiento iterativo
de Allwright y Baley (1991) y que también hemos aplicado d andiss de las entrevidas.
Egtos datos serdn contrastados con los obtenidos a través de los datos dd andids de las
entrevigtas. Este contragte final nos ayudard a vadidar los datos extraidos en la primera fase.

5.3.1. Opiniones generales

Apuntamos a continuacién las opiniones que han aparecido de forma reiterada, en orden
descendente (de mayor amenor nimero de apariciones):
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Opiniones positivas

Opiniones negativas

- Bien - Muy pesado

- Interesante

- Muybien Un poco largo

- Interesante y novedoso - Noleveolautilidad
- Muyinteresante - Deaquellamanera
- Entretenido _

-  Bastante provechoso - Nosirvede nada

- Normal - Muy aburrido

- Perfecto o _

- No esta mal - Unapérdida de tiempo
- Divertido

- Uil

5.3.2. Aspectos positivos

117

Los aspectos podtivos que apuntan los aprendices son los dguientes, por orden de
importancia (desde € punto de vida iterativo) y agrupando las opiniones que con didtintas
formulaciones s refieren a lo miamo. Como veremos a ontinuacion la mayoria de los
comentarios e Sttaen la dimensén més formativa e PEL:

- graciasal portfolio se puede medir el nivel de cada uno: sabes en qué nivel estas
- ayuda a saber “ donde estas’

- ayuda a darte cuenta de |o que sabes realmente

- ayuda adescubrirteati mismo

- esmuy Util ver como aprenden |os otros

- esmuy Util e trabajo en equipo para reflexionar

- esmuy Util parallevar a cabo un autorreflexion

- ayuda a darse cuenta de “ muchas cosas’

- ayuda a saber cuales son tus objetivos y tus limitaciones
- ayuda areflexionar

- ayuda aaprender mas

- seaprende mucho

- ayudaa ver la propia evolucién

- ayudaa“abrir losojos”’

- ayuda a afianzar la autoestima
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5.3.3. Aspectos negativos o mejorables
L os aspectos mejorables se refieren précticamente en su totalidad a formato:

- los gjercicios son muy repetitivos

- espesado

- esmon6tono y aburrido (ello es una consecuencia de lo anterior)
- siempre son las mismas actividades

- hay que hacerlo mas ameno

- deberia ser mascorto

- habria que mgjorar “los dibujitos’

- hay querédlenar demasiadas parrillas

- faltan algunas g emplos de descriptores

- ladinamica de las preguntas no es buena

Otras opiniones, sin embargo, hacen mas bien referencia d trabgo en si con € portfolio. Etas
opiniones son numéricamente mucho més inferiores:

- esuna pérdida detiempo
- sepierdeclase

Finamente, encontramos un tercer grupo que ofrece una perspectiva muy diferente en tanto
que critica d hecho de no haber trabgado suficientemente con e portfolio. Numéricamente,
etas opiniones también son pobres:

- no se* ha hecho demasiado”

- sehatrabajado demasiado superficialmente
- sehan dedicado pocas horas

- no tiene continuidad después del instituto

5.3.4. Comentario interpretativo parcial

S contrastamos los datos extraidos de los cuestionarios con la interpretacion de los datos
recogidos através de las entrevistas podemos apuntar |0s Siguientes aspectos coincidentes.

e trabgo con € PEL ayuda a llevar a cabo una reflexion sobre € propio proceso de
gorendizge,

esta reflexion ayuda sobre todo a “sStuarse, a saber € nivel de competencia en € que s
encuentra cada uno’;

debe mgorarse d formato del PEL; éste deberia ofrecer actividades y gercicios menos
repetitivos, menos monGtonos y menos aburridos.

Los datos de los cuestionarios que gportan nueva informacion son los sguientes:
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£ manifieta como interesante y pogtivo d hecho de “pensar con los demés’, en €
sentido de que d trabgo en cooperacion, @ hablar conjuntamente sobre cuestiones
relacionadas con € propio proceso de aprendizagje, ayuda atomar concienciay a Situarse;

gparece timidamente una critica acerca del poco tiempo dedicado a trabgjo con € PEL.

5.5. Comentario interpretativo global

A tenor de una segunda lectura de andiss interpretativo parcid, creemos poder afirmar que
e PEL, en su esencia, es vigo por los dumnos como un ingrumento Util que ayuda a tomar
conciencia sobre: la plurdidad linglistica y culturd, sobre d hecho de que nunca se acaba de
gorender una lengua, sobre lo que significa y comporta aprender una lengua, sobre los
posibles instrumentos o recursos para aprender lenguas.

El andiss ha puesto claramente de manifieto que la incidencia mas importante dd PEL es en
las actitudes (aspecto que hay que cotejar con € test de actitud; ver capitulo 4).

Exisgen, sn embargo, aspectos dd PEL que s manifietan como probleméaticos. Los
comentarios a respecto hacen, todos dlos y como ya hemos gpuntado, auson a cuestiones
més indrumentdes, de edicion y formato que a aspectos propiamente relacionados con la
esencia dd indrumento en cuestion. Ello denota la importancia del formato y de “la manera
Como Se presentan cuestiones tan introspectivas’. Por este motivo, y porque en €elos se
entrevé una opinion generdizada (agunos gercicios son repetitivos, los descriptores son
probleméticos, etc.) consideramos estos comentarios como atamente constructivos.

De todo lo dicho se deriva una Ultima reflexion: no podemos establecer taxativamente una
relacion cuantitativa entre las vaoraciones negativas y las podtivas. Parece exidir una
balanza que equilibra los dos extremos. Aparecen, como hemos visto, pros y contras, 1o que
nos lleva atomar una postura ecléctica respecto a estos resultados.
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Los materiales del aprendiz
Capitulo 6

6.1. Presentacion
6.2. Objetivos
6.3. Materiales docentes e investigacion en € aula
6.4. Metodologia

6.4.1. Materiales

6.4.2. Contexto de utilizacion

6.4.3. Andlisis
6.5. Resultados

6.5.1. El PEL completo

6.5.2. Actividades paraelas

6.5.3. Fragmentos del PEL de especid interés.
6.6. Discusion

6.1 Presentacion

El presente capitulo se inicia con una presentacion de los objetivos especificos dd estudio en
relacion con la utilizacion y cumplimentacion de los materides del PEL (Pasaporte, Biografia
y Dosser) por pate dd dumnado experimenta. A elos siguen unas breves consderaciones
sobre la utilizacion de materides de clase para la investigacion. A continuacion se aborda la
descripcion de la metodologia utilizada en este pequefio estudio: los syetos y los materides
utilizados para la recogida de datos, que conssten en gemplares de PEL cumplimentados por
aumnos de diferentes niveles y centros.

6.2. Objetivos

El objetivo de este capitulo es dgjar constancia de las diferentes maneras en que se ha
cumplimentado d PEL por pate dd adumnado de los grupos experimentdes, como
consecuencia de la utilizacion ssemdica y guiada de la verson espafiola dd mismo, segin €
Plan experimental de cada centro. Aspiramos a que dicha congtancia sea iludrativa del resto
de capitulos de esta memoria, dada la naturaleza de |os datos con los que se cuenta.

A td fin andizaremos una serie de gemplares facilitados por las docentes/experimentadoras
en Catdufia y por dgun otro centro de los que experimentaron € PEL en Gdicia El proposito
del estudio es obtener informacion sobre las caracterigticas de los materides que resultan més
eficaces, las diferentes maneras de abordar su cumplimentacion, los diferentes etilos de
gorendizge que desarrolla d agorendiz, que se desprenden de los textos escritos por este d
cumplimentar las diferentes pates dd PEL, asi como las actividades complementarias.
También pretendemos obtener informacion sobre los diferentes enfoques didécticos de las
clases en las que se experimentd  PEL. S esencidmente d PEL es un ingrumento para
devar la senshilidad linglidtica y culturd desde una perspectiva europea, para iniciar a
dumnado en la autonomia del gprendizgie y para dgar constancia de los conocimientos y
experiencias en torno a las lenguas, esta investigacion sobre la eficacia de los materiales
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incluidos en d PEL se centra en su eficacia en rdacion con esas findidades. Ello es
esencidmente lo que este capitulo se propone a titulo prospectivo e ilugtraivo, como se
explica en los Sguientes gpartados.

6.3. Materiaes docentes e investigacion en € aula

Los materides dd dumnado han sdo relativamente poco utilizados en la investigacion sobre
metodologias docentes y, en Ultima ingtancia, sobre ensefianzalaprendizgie formd. Ello es asi
dado que, por una pate, a menudo los materides de aumno/a son de produccion editoria
comercidizada, gena a intereses cientificos de esta indole y, por otra parte, d interés de quien
en primera indancia los disefia y produce sude estar asmismo dgado de la investigacion.
Deberian ser estudiosos del ambito de la adquisicion y aprendizgie quienes abordaran dicho
edudio, cuestion que nos proponemos hacer en este capitulo aunque de forma totalmente
preliminar y centrada en d contexto de la experimentacion de un proyecto educativo tan
particular como e PEL.

Efectivamente, una investigacion de esta indole queda totamente fuera de las poshbilidades de
nuestro proyecto y, por esa misma razon, los datos con los que contamos son escasos y tan
s0lo gemplificadores. Una visén globd dd uso de materides docentes para la investigacion
nos revelaria @ lugar prominente que ocupan los “Diarios de cdasg’ en tanto que materid del
gorendiz utilizado en la invedigacion sobre la ensefianza y gorendizge formad de lenguas
(Bailey, 1991). El diario de aprendizge, ya sea cumplimentado durante las horas de clase o
como trabgo individua fuera de aula, 0 en circungtancias excepciondes como viges o
edancias de estudio, es esencidmente un instrumento para la expreson de vivencias, estados
afectivos, sentimientos, idess, actitudes y su  influencia sobre d  gorendizge.
Consecuentemente, € diario permite ahondar en & estudio de los procesos individuaes y de
las dindmicas colectivas de aprendizge.

En d caso dd PEL, su nauradeza le Stla con puntos en contacto con las caracterigticas
propias de los diarios de aprendizge. A través de las multiples actividades de descripcion del
propio perfil y de las dedtrezas lingliigticas y comunicetivas, de la narracion de anécdotas, de
los recuerdos, de la descripcion de edtilos y objetivos ? todos €los ligados d gprendizaje y
uso de las lenguas? , & agprendiz que lo utiliza pasa por un proceso de introspeccion hacia €
autoconocimiento y retrospeccion, ya sea a través de la expresén ord en d alay a
continuacion la escritura, ya sea directamente a través de la escritura en € aula 0 en casa, en
u gemplar de PEL. Hay que recordar que la vdidez y fiabilidad de los méodos de self-
report no estan aceptados universalmente (véase Faerch y Kasper eds. 1987).

6.4. Metodologia

La invedigacion que se desprende del proceso experimentador seguido en relacion con los
materides dd dumnado s enmarca dentro de paradigma de investigacion etnoldgica
descriptiva y prospectiva. En tanto que investigacion etnoldgica es de cariz cuditativo, como
lo es también & andisis de los datos. En cuanto a su carécter prospectivo, toda investigacion
que = plantee metodologicamente de forma asstemdica y deatoria debe consderarse de
dicha indole. En € caso de este cepitulo, los datos han sdo recogidos en € aula por las
docentes investigadoras seglin € grado de interés que les suscitaban; por tanto, dicha
seleccion se escapa del control de este equipo investigador. Veamos a continuacion con qué
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materides se cuenta para d andiss, las circundancias en que se cumplimentan y los datos
gue nos aportan.

6.4.1. Materiales

Para d presente andiss, contamos con los materides gportados por los centros y franjas de
edad que aparecen en lasiguiente tabla

Materiales aportados por centro, nivel y lengua
3ESO 5¢gp 4ESO 2gp

Catalan X (P)

IESLa Garriga

Espaiiol x (P)

I[ESMaragall X (F)

Francés

IESAlella, IESMatar6

Inglés X (P) ViladeG. x(C)ViladeG.
IESMaragall, Montbau, Vila de G. X(P) Montbau, Maragall

Nota: (C)= PEL cumplimentado integramente; (P)= Actividades paralelas al PEL ; (F) = Fragmentos del PEL

Parallevar acabo € andiss hemos dividido € materid en tres bloques:

1. El PEL integro cumplimentado por un adumno, incluyendo €& Pasgporte, con los
descriptores de lenguas ambientdes en cagtdlano, y € resto en inglés, la Biografia, que
incluye actividades de reflexion sobre cuando y dénde se usan cada una de las lenguas que
s conocen, las tablas de 'can do' por habilidades en verson bilingle inglés/catdan; los
sentimientos que £ expearimentan d usaxr las digintas lenguas que se conocen u oyen
habladas por otros con digtintos acentos; las formas de gprendizgje dentro y fuera del aula
a través de contactos con gente o actividedes individudes, y findmente los planes de
gprendizgje; por Ultimo € Dosser.

2. Las actividades pardelas organizadas por las experimentadoras, por gemplo diarios de
gorendizgie u otro tipo de tablas de perfiles de competencia y € Abanico linglistico
propuesto en la Guia dd Portfolio.

3. Fragmentos del PEL de especid interés, que las docentes experimentadores recuperaron
de los PEL de su dumnado, a peticion del grupo de disefio.

A los maerides de los grupos experimentales se les debe afiadir materides gportados por
experimentadoras de escudlas de la Comunidad Autonoma de Galicia, que corresponden a
agunos gemplares de PEL cumplimentados por lumnado de ESO.

6.4.2. Contexto de utilizacion de los materiales

Td como se ha presentado en € capitulo 3y d 5, d PEL s ha utilizado en los diferentes
centros experimentdes segin  d plan experimentd de centro que las docentes
experimentadoras han desarrollado con elementos comunes a todos dlos, pero también
epecificos. Los dementos comunes los condtituyen las ingrucciones recibidas dd  equipo
redactor y b informacion y sugerencias contenidas en los materiales didécticos entregados por
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e equipo de disefio y redaccion dd PEL. Los dementos especificos los condituyen las
propuestas de desarrollo del plan experimentad adaptado a las circunstancias especificas de
cada centro.

Dichos dementos especificos incluyen como parte importante la decison sobre la version
lingiiistica del PEL que se utiliza Esta puede ser en las lenguas ambientdes, cadan (0
galego en Gdlicia) o cagelano, y en las extranjeras, e inglés o en francés. En ambos casos,
e aorendiz puede disponer de versones monolinglies ded PEL o de versones multilingles,
gue combinan materides en diferentes lenguas, seglin la decison de la docente
experimentadora. La lengua de la verson condicionara la lengua en la que cada dumno/a
redactard su PEL. Al margen de €lo, cietas actividades pardelas, como & Abanico
linguistico, se cumplimentan en todos |os casos en una de las lenguas ambientales.

Otra cuegtion clave para @ andisis de los materides es conocer S @ PEL se cumplimentd en
Stuacion clase 0 como tarea para hacer en casa. En @ primer caso seria también necesario
poder saber qué actividades previas precedieron a los escritos que se pueden leer en cada PEL
cumplimentado, § hubo discusién con la profesora, en grupo clase, en grupo pequefio, en
pargjas, o individua. No se ha podido contar con ninguna informacién a respecto, con lo cua
el andisis no puede tener en cuenta estos datos etnograficos.

6.4.3. Andlisis.

Para d andiss de los materides gportados por las investigadoras menos leido detenidamente
cada uno de los gpartados dd PEL e identificado y descrito los dementos comunes y
elementos diferenciadores que sobresden d comparar los gemplares con los que se cuenta
Abordaremos también la cuestion de la opcion de lengua; y las diferentes respuestas a cada
apartado por separado.

6.5. Resultados
En este gpartado analizamos los tres tipos de materiaes identificados en la tabla anterior.

6.5.1. El PEL completo

Por lo que se desprende de los gemplares andizados de PEL cumplimentados integramente,
en los grupos experimentadores se han planteado diferentes opciones en relacion con la
lengua de estritura, ya seen monolinglies o multilinglies. El gemplar andizado del IES Vila
de Gracia es multilinglie contiene la verson inglesalcatdana para los descriptores del
Pasgporte, y la verson castdlana para las descripciones de lenguas ambientades. Los
gemplares de Gadlicia son monolingties en castellano.

Veamos a continuacion cada una de las tres partes dd PEL, siguiendo € orden en que
gparecen en e gemplar impreso y comentando las posibilidades de respuestas que hemos
hdllado:

El Pasaporte: El Pasgporte condste esencidmente en una autoevauacion dd  perfil
lingliigtico propio. La organizacion dd PEL hace prever que las tablas de autoevaluacion del
Pasaporte sean percibidas por € aumnado como smilares a las tablas de habilidades (can do)
de la Biografia. En ambas, es de destacar que las lenguas que se citan suelen ser las de la
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ensefianza reglada (cagtdlano, catdan, gdlego, inglés, francés e itdiano), pero también otras
menos enraizadas en nuestro contexto, como € chino, € &abe o € portugués. Alumnos
sudamericanos citan @ “colombianc” o d “uruguayo” como sus primeras lenguas. Al leer los
goartados en los que se mencionan las diversas lenguas que se utilizan, en los descriptores o
en “1. Mis lenguas’, es licito plantearse la plausibilidad de ciertas respuestas. Por gemplo, la
duson d chino, de forma ssemdica en € Pasgporte de dumno catddn en todas las
habilidedes de los descriptores. ¢responde a la ironia de este adolescente o creeremos que
redmente sabe chino? Para sdir de dudas, podria ayudar que exigtiera un espacio de
explicacion a relenar por d adumno en relacion con lenguas poco frecuentes, para vdorar la
veracidad de sus respuestas, § bien es cierto que la explicacion puede hdlarse en otras
secciones de PEL. En @ caso que se ha mencionado, d llegar a la seccidén de “2. Otras
lenguas’ gparece un comentario sobre @ chino, utilizado por ‘los amigos dd ping-pong’ que
efectivamente nos confirma la veracidad de lainformacion. (A. B. IES Vilade Gracia).

La Biografia: La Biografia contiene 4 gpatados que abordan 2 tipos de informacion
esencidmente @ dibujo del perfil y entorno linglistico de cada gprendiz, y la reflexion sobre
el propio aprendizaje, con e objetivo de aprender a aprender.

En “1. Mis lenguas’ se aborda la autoexploracion diagnéstica, primero con descriptores de
habilidades tipo can do y a continuacion con la descripcion de sentimientos sobre las
propias lenguas y como los otros las hablan. La seccion sobre sentimientos respecto a las
lenguas abre una ventana a un universo poco explorado en las aulas diferentes y diversas
higorias de amor por las lenguas, que expresadas en boca de adolescentes son basamo
para los oidos de los docentes, pocas veces confrontados a placer de sadber de sus
discentes. Ejemplos como: “l enjoy when | read in Itdian because the Itadian sounds
perfect. | love the Itdian’. (A.B. IES Vila de Gracia) o “me gudta hablar y escuchar inglés
porque es bonito”, “y d francés porque me gusta € acento”, “d portugués porque se
paece d gdlego’, “d itdiano es la lengua de mi abuda y me guda mucho’ (Gdicia).
También higtorias de desamor cuya raiz seria necesario conocer: “No me gusta nada €
gallego” (Galicia). La seccion sobre percepciones de otros acentos permite acceder a otro
tipo de informacidon, tambien muy sdidfactoria @ dumnado vudca en dla sus
conocimientos sobre variedades didectdes. “He lives in Lleida, because of this he
pronounces dl finas letters of the words.. he uses the neutra article and the closed
vowes.” (IES Vilade Gracia).

El segundo apartado de la biografia trata de “otras lenguas’ que se encuentran en € propio
entorno. Esta seccion permite dibujar € perfil linglistico completo de cada gprendiz pues
en dla se liga la variedad de input que recibe o que le rodea. As por gemplo “chinese my
table tennis friends’, “when they tak to each other” (IES Vila de Graciad). También es
evidente que d aumnado tiene muy en cuenta las lenguas en que ve la tdevisén: “:Qué
otras lenguas encuentro a mi drededor?’: portugués en la tele, demén en la tee, francés en
e cole inglésen d cole, caé en la cale, arabe en latde’ (Gdicia). La seccion en la que se
ha de mencionar a personas concretas que hablen dichas lenguas parece facil de
cumplimentar por nuestros sujetos experimentaes y, en contraste, la seccidén de anécdotas
parece no serlo.

El gpatado “3. Mi méodo de gprendizge’ inicia la reflexion sobre edtrategias y técnicas
de aprendizgie, asi como sobre patrones de practica y uso dentro y fuera del aula La
seccion sobre formas de gprendizgie “¢Como aprendo?’ reflga claramente la conciencia
sobre las edrategias y |la capacidad de expresar @ nivel de recursos disponibles, la ansedad
0 sdisfaccion que se experimenta, las preocupaciones. En definitiva, § € PEL se rellena
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en una lengua extranjera, esta seccion es tanto medio @mo fin en S mismo, pues muestra
la capacidad expresva en dicha lengua. Las dos secciones sguientes, “Fuera de clasg’ y
“Pddbras y expresones que he aprendido’, muestran la conciencia de la importancia que
tiene en d aprendizgie de lenguas la interaccion con una variedad de hablantes (nativos y
no nativos) y la diversdad de actividades para gprender. Es dificil dar € peso justo a las
respuestas de los sujetos. Por gemplo cuando se refieren a las ocasiones en que usan una
lengua (y hacen ligas como: “hablando con gente extranjera en la cdle, hablando con mis
amigos y mi profesora en la clase, cuando voy a extranjero’) seria indispensable tener un
indicador de la frecuencia con que cada actividad se desarrolla Asmismo, S € trabgo
individud que se anota en @ PEL incluye otras posbilidades, ademas de las que aparecen
en la tarea impresa (como aguna de los sguientes. “l read the newspaper, | write a
persona diary, | watch TV (sogp operas, cartoons, news, films), | think about something”
(IES Vila de Greacia), también es dificil otorgar importancia a cada actividad, sin poder
disponer deindicador de frecuencia.

Lo que sSn duda esta seccion reflea es la seriedad del planteamiento de lenguas del
gorendiz, en cierto sentido su actitud. Un gprendiz dispuesto a comentar todas aquellas
indancias de la vida cotidiana mediatizadas por la lengua reflga una capacided anditica de
sumo interés. Findmente, en este apartado, la seccion sobre paabras aprendidas reflga de
nuevo sentimientos y, d mismo tiempo, conciencia metdingliica en relacion con las
funciones de lenguge. Por gemplo, la constancia sobre d uso de las frases formulaicas:
““How are you? | use it a lot and when | use it people think that | am English” (IES Vila
de Gracia) o € autoconocimiento de los comentarios, como en: “Cochonnerie: Porque asi
es mi cuaderno.”, “Obrigado: Porque es gracias en vez de obligado” (Gdlicia), son
gemplosinteresantes.

El gpartado “4. Mis planes de agprendizge’ se muestra estrechamente relacionado con €
segundo “Mi manera de aprender”y permite percibir la consstencia en las respuestas del
aprendiz. En concreto, este es € caso dd sujeto catddn que en € primer gpartado
explicaba su enfado por no conseguir entender los gercicios de comprenson ora 'y aquien
le costaba hablar. En ese apartado este sujeto propone de forma consecuente megjorar en los
dos ambitos, asi como obtener un certificado extranjero, d First Certificate, estudiando en
laescuela, en academiasy en lamisma lnglaterra.

El dossier. Este apartado requiere capacidad de dar importancia y vaor a documentos de
diversa indole a los que a menudo no e les ha dado, y saber recoger aquellos que smbolizan
y representan hitos en la formacion lingliistica y culturd propia Parece sn embargo que ha
sdo més dificil de cumplimentar que las otras dos partes dd PEL, posiblemente debido a la
edad temprana de | os sujetos.

6.5.2. Actividades paralelas

Las actividades pardelas que han suscitado mayor interés entre las docentes han sdo €
Abanico linglistico propuesto en la Guia Portfolio y los Diarios, propuestos en € Plan
experimental de centro.

Como e ha dicho, @ diario es en principio la megor férmula para la expreson de las propias
percepciones y sentimientos. Sin embargo no es fécil sdber indagar sobre esos temas y
decribirlos de forma preciss, ni en una lengua maerna ni mucho menos en un idioma
extranjero que se esta empezando a aprender. Por otra parte, los diarios necesitan pautas e
indicaciones § s quiere conseguir una redaccion rica en informacion. S no es ad, €
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resultado puede ser demasiado simple o esquemdtico, ta como nos hemos encontrado con
nuestro material, como por gemplo con los diarios que contienen tan solo una liga de lo que
s hace en cada clae de inglés, sn ninguna referencia persond. Ello implica que gpenas se
puede utilizar este materid paralainvestigacion.

La actividad dd Abanico linglistico ha generado trabgos visuamente cautivadores, con
narraciones de gran riqueza sobre la cronologia y vicistudes del aprendizaje y uso de cada
una de las lenguas dd pefil lingligico individud. La iconografia y colores dd trapecio que
los aprendices dibujan para luego explicarlo en forma de narracién permite una apreciacion
rgpida de la riqueza lingligica individua en muchos casos. Por gemplo, una dumna de 15
ahos ya ha podido utilizar cinco colores diferentes para sus lenguas. espafiol (azul), catdan
(naranja) que aprende a nacer, menorquin (verde) a los 3 afos;, a los 6 empieza con d inglés
(amaillo) y a los 12 con & deman (negro) (IES Maragdl, Clara). En su abanico, utiliza €
cadan para referirse a los afios y € cadelano y d inglés para hacer la narracion de su
biografia linglistica (ver apéndice nim. 8, documento nim. 1).

Otro caso interesante es € de un dumno de 14 afios que adquiere d catdan en la familia
(blanco de fondo), d cagtellano en la escuela primaria a los 3 (rojo), @ inglés a los 6 afios
(verde), @ itdiano a los 13 (amaillo), € eusquera a los 14 (naranja) y & hebreo a
continuacion (IES Maragal) (Marc, Apéndice 8, documento 2). En otros casos se mencionan
lenguas minorizadas, como € aranés, ta como se gpreciaen @ sguiente fragmento:

Fins es tres anys la meva llengua només era € catala, pero as tres anys comenco a sentir
l'aranés i el comengo a parlar (Enric, IES LaGarriga)® (Apéndice 8, documento 3).

O hien las lenguas de grupos recién llegados a nuestro pais, como & caso de un chico que a
los 14 afios conoce ya Siete u ocho lenguas:

A tres anys els meus pares parlaven amb mi darij. és arab pero una mica diferent, a cinc anys
vaig comentar a aprendre arab, a vuit anys, a tercer de primaria frances, a onze anys vaig
agradar dlemany i comencar a mirar €ls canas demanys. A dotze anys vaig fer tres mesos de
castella i vaig parar. A catorze anys he vingut a Catalunya - La Garrigai vaig aprendre catala i
angles. Sé unes paraules japoneses que em va ensenyar lameva amiga Jorgina. Ara he tornat a
aprendre castella (Yasmina, IES La Garriga)* (Apéndice 8, documento 4).

La narracidn, en primera persona 'y en la lengua fuerte de los sujetos (castellano o catdén) que
utilizan para explicar su trgpecio lingliitico —por tanto, especidmente fluida—, aporta los
datos més interesantes dd conjunto de materides que se han andizado. La informacion que
goorta puede cladficarse en los sguientes temas, que e iludtran con los comentarios de
aumnado parafraseados:

1. Vaoraciones sobre laimportancia de las diferentes lenguas:
El inglés: I’idioma de la supervivéncia en el mon competitiu d avui en dia (IES La Garriga)®.

El inglésme obligaron a aprenderlo enlaescuela. (IES LaGarrigd). Enla ESO quise estudiar una
lengua voluntariamente, la francesa.

3 Version en castellano: “Hasta los tres afios mi lengua solo era el cataldn, pero a los tres afios empiezo a
escuchar aranésy lo empiezo ahablar”.

4 Version en castellano: “A los tres afios mis padres hablaban conmigo darij. Es &rabe pero un poco diferente, a
los cinco afios empecé a aprender arabe, alos ocho afios, en tercerco de primaria francés, a los once afios gusté
aleman y empezar a mirar canales alemanes. A los doce afios hice tres meses de castellano y paré. A los catorce
anos vine a Catalunay — La Garrigay empecé catalan e inglés. Sé algunas pal abras japonesas que me ensefié mi
amigaJorgina. Ahora he vuelto a aprender castellano.”

® Version castellana: “ el idioma de la supervivenciaen el mundo competitivo de hoy en dia.”
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2. Vdoracion sobre los diferentes sistemas lingiisticos.
El inglés tiene una pronunciacién compleja (IES Maragall)
3. Vdoraciones sobre la adquisicién/gprendizaje de lenguas.
Mi abanico lingdistico comienza cuando tenia un afio. (IES La Garriga).
El catalan ha sido mi "lengua madre". (IES La Garriga).
Mis lenguas ambientales son el catalan y el castellano. (IES La Garriga).

El francés |o he estudiado de forma académica pero también de forma ambiental pues este afio
hemos hecho un intercambio con alumnos franceses. (IES La Garriga).

4. Edimacion del desarrollo de la competencia linguiistica:

El castellano lo inicio en la escuela primaria y 1o he ido mejorando y utilizandolo mucho. (IES
Maragall)

El castellano empecé a hablarlo de una manera muy sencilla, porque tenia amigos que lo
hablaban.

Como puede verse en el gréfico, hay lenguas que evolucionan mas rapidamente que otras, pero
todas evolucionan.

El francés |o estudié durante cuatro afios y ya no lo hago mas.

6.5.3. Fragmentos del PEL de especial interés

De entre los materides andizados, destacan en egpecid las tablas de descriptores. La
utilizacion del color parece recomendable en todas y cada una de las partes dd PEL, aunque
no sempre quede claro la forma de utilizarlo y € dgnificado que adquiere, como podemos
ver en € gemplo adjunto (Apéndice nim. 8, documento 5); la docente que implementd d
PEL adjunto comenté que ni sabia como habia que interpretarlo ni habia recibido comentarios
de su autor en este sentido.

De entre las actividades del apartado sobre “Mis lenguas’ hemos comentado que las
Anécdotas no han tenido muy buena acogida. Hemos hallado comentarios sobre @ sentido de
los nombres propios. Una aumna escribe: “Cuando conoci a Venus me explicd que tenia un
hermano que se llamaba Jipiter y su nombre provenia del planeta Jipiter y de dios Jipiter y
e dedlatambién deladiosadelalabdleza” (IES Maragdl).

6.6. Discusion

De los resultados del andisis de los materides se desprenden diversas consideraciones que se
abordan a la luz de las preguntas inicides ¢hay un tipo de materid més eficaz para d andisis
de los procesos de aprendizge?, ¢se pueden apreciar diferentes edtilos de aprendizaje en los
materides?, ¢y diferentes enfoques didacticos en d aula experimentd dd PEL?, ¢en
definitiva, estos materides permiten devar la sensibilidad linglistica y cultural desde una
perspectiva europea, y dgar constancia de los conocimientos y experiencias en torno a las
lenguas?

En relacidn con estas cuestiones, a partir de |os datos estudiados se puede afirmar 1o sguiente:

Los materides dd PEL conducen d adumnado a un proceso de andiss exhaudtivo de su
propio perfil linglistico: diagndstico, autoevauativo, vivencid, actitudina y anecdatico.
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Los materides dd PEL permiten desarrollar una perspectiva de cardcter sociolingliistico en
e individuo, a través dd andisis dd propio perfil y de rasgos de las lenguas habladas en €
entorno. Desde dicha perspectiva, la importancia concedida a todas las lenguas por igud,
tanto las mayoritarias como las minoritarias, es expresion de la visén europea sobre las
lenguas.

Los materides dd PEL permiten expresar las vivencias escolares y extraescolares que se
han tenido con |as diferentes lenguas.

Los materides dd PEL pemiten reflexionar sobre como se gorende y permiten
responsabilizarse del propio gprendizge.

Los materides dd PEL abordan esencidmente dos ambitos: la competencia lingligtica y
los procesos de gprendizgje, obviando o prestando menos atencion a ambito de las culturas
delas diferentes lenguas.

En primer lugar cabe destacar la sinceridad y congstencia con que € aumnado que se ha
podido estudiar parece haber cumplimentado sus gemplares de PEL. En segundo lugar, de las
afirmaciones anteriores se deduce que € disefio actua del PEL se muestra eficaz para:

a)

b)

c)

d)

poshilitar que los dumnos se identifiquen como hablantes multilinglies en un entorno a
menudo plurilinglie, con la perspectiva sociolingistica que ello comporta;

posibilitar la expreson sincera de rechazos y eecciones en € ambito escolar, 10 que gusta
Yy no gusta, lo impuesto y o escogido;

poshilitar la visén globd dd agorendizge en cuanto ad espacio, dentro y fuera de las
paredes del aula, dentro y fuera de la inditucion escolar, dentro y fuera de la familia, en
definitiva, rlacionando lo publico y lo privado, cuestion en s misma superadora de vigjos
hébitos de aprendizgje;

poshilitar una visén globad dd aprendizge en cuanto d tiempo (6 antes. @ ahora y d
después), una vison dinamica dd aprendizaje, a veces lined, pero a menudo discontinuo,
y generdmente compuesto de competencias parcides.

Por otra parte, € disefio actua no se muestra eficaz para:

a)

b)

precisy d pape de ciertas lenguas en € pefil individud dd aprendiz, hacen falta
explicaciones sobre la adquisicion de lenguas no habituales en € entorno, que
explicarian la diferencia;

precisak e papel de ciertas actividades en € proceso de aprendizgje, hacen falta
explicaciones de frecuencias que diferenciarian entre anécdotas y habitos;

triangular datos sobre preferencias con reacion a las lenguas en la escuela, sintoma de
Ciertas actitudes, con su consecuenciadirectaen € aprendizgje;

abordar |a pergpectiva cultura en relacion con las lenguas,
permitir una expresion ricae informativas se redacta en lenguas extranjeras.

En conclusén puede afirmarse que, a patir los daos andizados dd adumnado que ha
trabgado con d PEL de forma experimental, se deduce que € PEL educa d aumnado y los
convierte en hablantes mas refinados de lo que eran; por tanto, deva su senshilidad
lingliigtica desde una perspectiva europea. No se diria lo mismo de la senghilidad culturd,
que queda poco representada en € PEL. También cabe plantear que los materides de PEL
son de gran utilidad y eficacia para dgar condancia de las vivencias y conocimientos
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lingliigticos, aunque podrian megorarse incluyendo los aspectos resefiados mas arriba. Para
mejorar su eficacia también se podrian incluir instrucciones sobre qué espacios cumplimentar,
utilizando las lenguas ambientales.

De forma smilar, d PEL inicia d dumnado en d amplio universo de la autonomia en €
gorendizge, aunque de forma smplemente introductoria, por lo cud es dificil percibir edtilos,
sno tan Solo técnicas de aprendizgie. Por dltimo, es dificil percibir la metodologia didéctica
de la dase en la que d PEL s ha utilizado, y dlo posblemente porque en este andiss
prdiminar d PEL se ha modrado claramente, con fuerza —tal como ha estado concebido,

como un ingrumento individua—, que pertenece a cada ciudadano y ciudadana de Europa, y
no alainditucion escolar.
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Opiniones de las experimentadoras
Capitulo 7

7.1. Presentacion
7.2. Valoracion globa
7.2.1. Aspectos més positivos
7.2.2. Aspectos mas negativos
7.2.3. Algunas manifestaciones particulares de las docentes
7.3. Aspectos particulares de la valoracion
7.3.1. Sobre las reacciones de los grupos de dumnos
7.3.2. Sobre € desarrollo de la experiencia
7.3.3. Sobre laintegracion de las lenguas
7.3.4. Sobre la repercusion en la propia persona como docente
7.3.5. Sobre laimplicacion ddl centro
7.4. Perspectivas de futuro para el PEL

7.1. Presentacion

Egse capitulo recoge la vaoracion que las profesoras experimentadoras hacen de la
experiencia de gplicacion de PEL en sus clases. Pretende asi proporcionar una vison muy
inmediata de las vivencias experimentadas en € trabgo con d PEL, de las dificultades
encontradas en su aplicacion y las edtrategias encaminadas a superarlas, y de las perspectivas
gue, a resultas de todas esas experiencias, creemos que puede tener una implantacion
generdizada del PEL en los centros de ensefianza secundaria.

Hay que tener presente que € objeto principa de la experimentacion era disponer de datos
objetivos sobre los contenidos del PEL y de su aplicacion en la préctica, con € fin de meorar
el producto que se estaba eaborando. Muchos de los datos y de las opiniones podran referirse,
en consecuencia, a contenidos del PEL que findmente no se han introducido en su verson
definitiva, precisamente a raiz de lo que reflgaban los informes de las experimentadoras.
Hemos tenido en cuenta este factor d eaborar € presente capitulo y hemos prescindido de
todo aquello que no fuera pertinente en laversion find del PEL, que esladivulgaday editada

Parala confeccion del capitulo hemos andizado |os siguientes documerntos:

» dinformefina de experimentacion de cada una de las docentes,

= |osinformes mensuaes de seguimiento,

» |asactas de las reuniones de coordinacion que se celebraron durante la experiencia.

El informe find de expeimentacion ha servido como documento basco de andiss,
especiamente por estar elaborado sobre una plantilla que estructuraba su contenido. Ahora
bien, en la presentacion de los datos obtenidos hemos abandonado esta estructura y la hemaos
sudituido por otra de nuevo cufio (que figura en € encabezamiento de capitulo), més
adecuada para presentar |os datos extraidos.

Hemos renunciado a dar un tratamiento estadigtico a los datos obtenidos. En su lugar hemos
preferido redizar una lectura interpretativa, en la que las opiniones mas generdizadas se
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presentan agrupadas por temas, hay que sefidar que ha habido gran coincidencia en cas todos
los aspectos tratados y, cuando no ha sido asi, queda recogido a continuacion.

7.2. Vaoracion global

En este primer gpartado se presenta primero de manera doba la vaoracion que las profesoras
han redizado (7.21 y 7.22) y s incluyen a continuacion agunos comentarios individuaes o
particulares (7.2.3), que hemos considerado relevantes por su contenido.

La mayoria de las profesoras vaora globamente de forma positiva la experiencia, y recoge
una vaoracion semgante por pate de sus dumnos. En agunos casos manifiestan tener una
cierta dificultad para hacer una vaoracion de sus resultados, S bien sefidan que la experiencia
ha ddo dificil de llevar a cabo y, en ocasones, laboriosa En otros casos, resaltan que la
experiencia no s0lo ha sdo postiva sSno beneficiosa, tanto para los dumnos como para la
profesora. Cdlifican d PEL de interesante y, con mgoras en su disefio, potencidmente muy

positivo.
En sintess, s vdora d PEL como una propuesta muy interesante y Util, tanto para los

profesores como para los aumnos, pero se consdera que su contenido es excesivo para un
Curso escolar.

7.2.1. Como aspectos mas positivos, se destacan los siguientes:

End enfoque conceptual del PEL sevdora

»  Que U naturaeza gpela esencid mente a las ensefianzas transversales,

* Queesaperspectivatransversa afectatambién a aprendizaje de las diferentes las lenguas,

= gue gpdatambién deformainnegable alainterculturdidad y € plurilinglismo.

En cuanto asu composicion, se destacan:

» |a Biografia, en la que s reconocen partes excdentes (“Mi forma de aprender”, “El
abanico lingliigico”,

» |laayudaque representala Guia paralos docentes.

En cuanto a los beneficios sobre los alumnos, una gran mayoria de los informes findes
destaca € efecto de toma de conciencia de diversos aspectos relacionados con € aprendizge
de lenguas que rediza d gprendiz:

= ¢ propio proceso de aprendizaje,

= muchas de las dificultades que experimentan con las lenguas,

= |aimportanciade un buen dominio de las habilidades lingligticas,
= |osretos que los alumnos pueden ponerse.

Por otra parte, se destacan también los efectos que sobre la dinamica del aula ha tenido la
experiencia ha contribuido a introducir en case la reflexion sobre las lenguas, y ha
incrementado € progreso en € aprendizgey € interés por las lenguas.

Algunos comentarios particulares, dignos de mencion, se refieren a lo postivo dd hecho de
haber redizado la experiencia conjuntamente (dos profesoras experimentadoras, de



Informe de valoracion 132

asgnaturas digtintas, trabgjando juntas), haberlo hecho en horas de tutoria, y haber combinado
lalenguaambiental con unalengua extranjera

También hay comentarios sobre € caracter “muy motivador (del PEL), dgo que hoy en dia
resulta dificil de conseguir” en sus propias clases.

En sintesis, se consideraque € PEL:

= preparaalos alumnos para aprender a aprender,

»  |esensefiaa ser responsables de su propio aprendizaje,
»  |esensefiaaser redidas.

7.2.2. Como aspectos mas negativos, éstos son los mas mencionados:

En primer lugar, la fdta de tiempo. Este problema —rédacionado con las condiciones de
trabajo en los centros— va directamente vinculado a otros més propios del PEL en si mismo:

» |a extenddn del conjunto de documentos y la cantidad de horas que su tratamiento
requiere,

» |adensidad ddl contenido en algunos de sus gpartados,

* més en particular, los descriptores de las distintas destrezas presentaron problemas, debido
en unos casos a la extensdon del conjunto de descriptores y, en otros casos, a la dificultad
parainterpretarlos adecuadamente,

* suuso continuo en € aula puede llegar a hadtiar aagunos dumnos.

También unido a estos problemas surgio en adgunos casos otro: |a excesva presencia de tareas
de reflexion y autoandids de las practicas de uso y aorendizge linglisico de aumnado.
Algunos informes hablan de “saturacion”. En ocasones se tenia la sensacion de hacer unas
actividades demasiado repetitivas, y en otras, demasiado mondétonas.

Habia también problemas para establecer una relacion entre @ trabgo con € PEL y d
programa de la asgnatura de lengua Pese a la patente reacion que en los documentos hay
entre ambas actividades, en la redidad dd aula € tiempo dedicado a una era a costa del
necesario para la otra. Se percibe como negativo € hecho de trabgar € PEL de forma aidada
y no relacionarlo con @ programa de la asignatura y las otras lenguas del curso, pero sin
embargo no se encuentran 1os mecanismos para superar estos obstaculos. Cabe recordar que la
experimentacion sugerida dd PEL pretendia tratar todas las lenguas dd aprendiz (que en ces
todos los grupos eran castellano y catddn més una o dos lenguas extranjeras), pero que esta
experiencia se redizaba en todos los grupos ¥ excepto uno¥s en la clase compartimentada de
un unico idioma

Algunos docentes echan en fdta més actividades en la Guia.

7.2.3. Algunas manifestaciones particulares de las docentes
En cuanto a los aspectos positivos.

» La pate dd PEL referida a aspectos metacognitivos (reflexion sobre € gprendizae,
edrategias por cada destreza) es la més fecunda para trabgjar con los dumnos. También es
la que se presta a actividades mas credtivas y no tiene los enojosos problemas de desgjuste
de los descriptores.
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» La experiencia ha Sdo muy podtiva, especidmente en cuanto a las maneras de aprender
lenguasy a cuestionamiento de |as actitudes de los dumnos a hacerlo.

» Ha servido especidmente de ayuda para d aumnado con fracaso escolar 0 con bgo
rendimiento, ayudandole a responsabilizarse de su propio gprendizge.

=  Contribuyé a la “aperturd’ de la asgnatura d mundo y precisamente a cambiar la vision
del inglés como “asignatura’ y més como competencia Util durante todalavida

= Ha permitido a la profesora desarrollar aspectos de su préctica docente que queria aplicar
desde hacia tiempo y para los que no encontraba ni tiempo ni medios, en paticular la
senghilizacion aladiversdad lingligicay d estimulo para gprender lenguas.

= Los dumnos han comenzado a ver la lengua como vehiculo de cultura y es de esperar que
comenzardn avaorar todas las culturas y no experimentar rechazo hacia ninguna de ellas.

En cuanto alos aspectos negativos.

» La experiencia ha raentizado & progreso en d programa de la asgnatura, d intentar
combinarlo con € trabgo con € PEL.

» Laparte dd Dosser resulta engafiosa en cuanto a la facilidad de componerlo, pues parece
sencillo pero no lo es; hay que establecer criterios.

= Trabgar todo é PEL en un s0lo afio es excesvo. Los dumnos llegan a sufrir una
“indigestion” de PEL.
»  Algunos dumnos parecian mas tolerantes antes de la experimentacidn que después.

7.3. Aspectos particularesdela valoracién

Este gpartado recoge un conjunto de temas que figuraban en la plantilla de eaboracion del
informe find de la experimentacion:

» |areaccion delos grupos de dumnos,

» ¢ desarollo delaexperiencia,

» |aintegracion detodaslaslenguas en @ PEL,

» |arepercusion en la propia persona como docente,
= |aimplicacion del centro en la experiencia redizada

Sobre todos elos se manifestaron todas las docentes, con una extenson y profundidad
variables, pero con un eevado grado de coincidencia.

7.3.1. Sobrelasreacciones de los grupos de alumnos

La primera reaccion genera en todos los grupos era doble: por una parte, de un gran interés 'y
con expectativas sobre la experiencia; por otra parte, de curiosidad por su funcion y utilidad.

En agunas ocasiones se aprecio cierto recelo inicid. Esto parece deberse, por un lado, a la
edad y circungtancias de los adumnos (nocturnos); de ahi, la pregunta por la utilided y la
funcion dd PEL; por otro lado, d hecho de que la encuesta inicid en L1 pudo transmitir €
mensge de que las actividades incluidas en d PEL se dgan de la materia de clase (dd idioma
extranjero meta), que son no evauables y, consecuentemente, que no tienen tanta
importancia. En ese sentido, la edraegia de la profesora-experimentadora, consstente en
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abordar las actividades ddl PEL como actividades de uso de la lengua, ayud6 a cambiar esta
percepcion.

S bien d dumnado de bachillerato es més pragméicos y tiende a buscar una utilidad
certificadora en & PEL (¢para qué sirve?, ¢qué vamos a hacer con € PEL fuera dd Ingtituto?),
e de ESO s centra mas fécilmente en € proceso de aprendizagje (¢qué vamaos a aprender con
est0?). No obstante esta diferencia, en ambos casos la discusidon que € PEL genera tiende a
crear un clima mucho més receptivo d gorendizae en d aula y hace tomar conciencia d
dumnado de un horizonte mas amplio y de un desarrollo prolongado, en d campo de
gorendizge plurilingle.

En agunos casos, la sensacion inicid més generdizada era que s trataba de un trabgo
adiciond, lo cud resultaba poco motivador, pero luego crecié € interés y la implicacion en
las actividades. También resultd positivo presentarlo como un proyecto europeo, auspiciado
por € Consgo de Europa, y como una experiencia que comparten alumnos de otros paises y
otras lenguas.

7.3.2. Sobre el desarrollo dela experiencia

Hay coincidencia entre todas las experimentadoras en sefidar que € proceso de aplicacion del
PEL en d aula ha resultado ser bagtante lento, mas lento de lo que parecia a principio, segin
SUS previsones.

Algunos componentes del PEL requieren badtante tiempo para trabgarse en clase y para
gaattizar que d dumnado comprende su dgnificado y vaor. Por gemplo, los dumnos
encontraban dificultades para entender y utilizar los descriptores de competencias, en los
gpartados ‘Qué s¢ hacer con mis lenguas / lenguas ambientales / lenguas extranjeras. Para
Uperar edas dificultades, resultdé ser de gran eficacia la redizacion de aguna actividad
préctica antes de trabgjar con los descriptores, que pudiera facilitar a los aprendices d sentido
exacto de lo que supone poder hacer o no poder hacer una conducta linguiistica concreta.

En lineas generaes, las experimentadores notan que en la autoevaluacion con los descriptores
de capacidades lingliigticas, d dumnado tiende a sobrevaorarse en cuanto a sus competencias
en las lenguas ambientales, por € contrario, otros (especidmente los de 1os grupos nocturnos)
tendieron ainfravalorarse.

Muchos dumnos tuvieron la sensacion de “no edtar haciendo clasg”: no veian una relacion
estrecha entre @ contenido de la asignatura o los exdmenes findes de esta y d trabgo con d
PEL. Sin embargo, se resdta € hecho de que las puestas en comin dieron lugar, en agunos
grupos, a vivas discusones de gran interés metdingligtico y metacognitivo. En generd, €
PEL contribuyé a que los adumnos entendieran los objetivos dd programa y a que
comprendieran mejor la findidad de agunas actividades de gprendizge; también contribuy6 a
afianzar la autoestima de los gprendices.

Laexperiencia de redlizar dgunas sesiones (0, como en agun caso, todas ellas) en lahora
asgnada alastutorias en @ horario del centro, se revel6 muy Util.

7.3.3. Sobrelaintegracion delaslenguas

El hecho de haber integrado en un mismo PEL las lenguas extranjeras y las ambientdes es
considerado por todas las experimentadoras como fundamenta y muy positivo. En adgin caso
llegan a proponer la incluson de las lenguas clésicas que s estudian en @ bachillerato.
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Conjuntamente la decison de integrar las lenguas se conddera muy acertada, y sus efectos
indiscutiblemente més enriquecedores.

Edta vaoracion tan postiva se ve matizada por la dificultad de integrar y coordinar a diversos
profesores en un mismo PEL, en una edtructura educativa que aida d gprendizge de cada
idioma en una ‘asgnaturd particular, con horario, docente y programa independiente. Como
s sefida en otros gpartados de este informe, € recurso a las horas de tutoria actudmente
edtablecidas aparece en varias ocasones como una provechosa forma de resolver esta
cuestion; igudmente gparece la sugerencia de disponer de la figura de una tutoria linglistica
en € centro, responsable del trabagjo con & PEL.

7.3.4. Sobrelarepercusion en la propia per sona como profesora

La mayor parte de las experimentadoras cdlifican de postiva a fundamentd la repercusion de
la experiencia en su propia persona, sefidando como les ha permitido profundizar en su
reflexion sobre las lenguas 'y su aprendizgje.

En agunos casos, estos efectos se vaoran con menos énfas's, pero nunca negativamente.

7.3.5. Sobre laimplicaciéon de centro

En todos los casos la experiencia ha sdo acogida favorablemente en @ centro, en un plano
indtitucional, tanto por parte de la direccion como del consgo escolar y d claustro de
profesores. Las cartas que @ equipo de disefio envid a la direccion dd centro y d Consgo
Escolar, antes de iniciar la experiencia, recibieron una buena acogida y marcaron un camino
de aperturay colaboracion.

Ahora bien, esa favorable acogida no se ha traducido en una implicacion de mas profesorado
0 en un interés por @ desarollo de la experiencia. Los intentos de implicacion de otros
profesores del propio centro han dado escasos frutos. Su colaboracion efectiva ha sido muy
escasa y puntud, y en adgunos casos, nula. A titulo de gemplo, una de las experimentadoras
menciond en una reunion de coordinacion que habia recibido una peticion ora de sus
compafieros de departamento de que “cuando secaria del despacho las carpetas azules, que
ocupaban mucho espacio” [los PEL dd dumnado que dla guardaba dli, mientras no los
usaba).

7.4. Per spectivas de futuro para el PEL

Las perspectivas de una aplicacion generdizada dd PEL en los centros de ensefianza
secundaria se ven generdmente con cierto escepticiamo; esta vison nace de un conjunto de
dificultades de orden péactico, a pesar de las grandes virtudes que se atribuyen a enfoque del
PEL.

Una primera dificultad nace de lo innovador de la propuesta. Se percibe que d moddo esta
ain poco difundido y resulta excesvamente novedoso. Ello comporta una doble necesidad:
por un lado, se impone una labor de convencer d profesorado de los beneficios del uso de
PEL para d gprendizaje de sus respectivas asgnaturas, por otra parte, también sera necesario
familiarizar d profesorado en los procedimientos que hay que aplicar para un adecuado uso
del PEL, con cursillosy actividades de formacion.
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También se dude a una posible reticencia por parte de sectores del profesorado, que pueden
percibir en laimplantacion ddl PEL una carga adiciond de trabgjo, Sin contrgpartidas visibles.

Otra de las dificultades nace, como ya se ha puesto de relieve, de la percepcion de la fata de
tiempo en d horario de los profesores y aumnos. Habra que estudiar bien las posibles formas
de integracién del PEL en los programas de cada centro y de cada lengua. La idea de una
tutoria en horario geno a las asignaturas parece ser la més prometedora para superar este
obstaculo.

En cuanto a la actitud dd aumnado, se resdta la dificultad que supone proponer un trabgo
adiciond pero opciond. La fata de obligatoriedad lleva consigo la dificultad de trabgarlo en
clase adgunas experimentadoras sugieren la converson dd PEL en adgun tipo de actividad
reconocida, en forma de crédito variable o de asignatura optativa. A modo de resumen, se han
hecho las sguientes sugerencias:

= Pedir un crédito parahacer e PEL.

Crear la figura dd “tutor lingligico” o la actividad o d espacio de las “tutorias
lingliidticas’.
»  Organizar cursilios de formacion paralos profesores.

= Contar con un banco de textos que trataran agunos de los temas que estan implicitos en
las digtintas partes del PEL.

* Presentar  PEL ad adumnado de td forma que no solo resulte atractivo sSno que también
permita gpreciar su utilidad.

= Trabga € PEL en cada curso de la ESO con una lengua diferente, y seguir asi en
bachillerato.
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Conclusiones
Capitulo 8

En egte dltimo capitulo sntetizamos brevemente los resultados de la experimentacion del PEL
de secundaria en € estado espafiol, llevada a cabo durante € curso 2002-03, ademas de
concluir con una vaoracion persond de los responssbles de la experimentacion. Nuestra
intencién es resumir en unas pocas pagines los datos més relevantes obtenidos a lo largo de
este proyecto de mas de dos afios de duracion. Para ello, vamos a mencionar solo |os aspectos
mas importantes en cada seccion. Para una exposicion mas detdlada de cada cuestion,
remitimos a los capitulos correspondientes de esta memoria y, en concreto, a SUS Secciones
findes, que sntetizan a su vez de modo monogréfico |os resultados de cada uno de os temas.

Ademés de los resultados que se mencionan a continuacion, cabe destacar € materia incluido
en los anexos, que es muy vaiado y que complementa la informacion expuesta a lo largo de
la memoria Los primeros documentos (anexo 1, 2, 3 y 4) aportan diferentes informes
redizados por € equipo de disefio, previos d desarollo de la experimentacion, sobre la
Stuacion sociolingliigtica dd Edtado espafiol (2 y 3), sobre los curriculos de ensefianza de
lenguas extranjeras (4) o sobre € proyecto de trabgo dd PEL (1). También s incluye
muestras de las opiniones de las docentes experimentadoras (7, 9 y 10), materides de
gorendiz (8) y documentos usados en la implementacion de la experiencia (5) o en €
desarrollo dd materid didéctico (6).

1. El proceso de experimentacion: disefio, desarrollo y conclusion.

El largo proceso de desarrollo del PEL de secundaria y de su experimentacion en las aulas de
los indtitutos espafioles empez6 en marzo de 2001 y concluyé en julio dd 2003, aunque €
procesamiento de los datos obtenidos y la eaboracion de las versones finaes de PEL, de la
Guia de docentes 0 de esta memoria se ha extendido hasta principios dd 2004. Respecto d
proceso de experimentacion del PEL, las digtintas fases que se desarrollaron fueron las de
seleccionar los centros, los docentes y los grupos de agprendices, formar a profesorado
experimentador a lo largo de sais meses; informar a los centros, a los consgos escolares y a
las autoridades educatives sobre la experimentacion; disefiar los documentos de recogida
inicid y find de datos sobre la misma, ademas de idear un proceso de seguimiento y tutoria
continuados entre & equipo de disefio y las experimentadores, recoger los datos y la
documentacion completa find, y procesar e interpretar toda la informacién dmacenada a lo
largo delamisma

En resumen, en octubre de 2002, 249 dumnos de 8 inditutos de secundaria de Cataunya,
agrupados en 13 cursos de ESO (20, 3 y 49 y Bechillerato (1° y 29), iniciaron la
experimentacion de PEL, bgo la direccion de nueve docentes de inglés, francés, cagtdllano y
cataan, en sus respectivas clases —coordinados todos elos por € equipo de disefio que firma
edas pagines. La experimentacion se desarrolld a grandes rasgos sin novedades y con éxito,
excepto por las incidencias, totadmente imprevisbles, de agunos hechos circungtancides.
Una docente enfermd durante varios meses y sus grupos causaron bga en € computo globa
de la experimentacion; otra docente enfermd durante un periodo més breve y, aunque pudo
reiomar la experiencia en la pate find, éta se resintio por € escaso tiempo y esfuerzo
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empleado en dla durante su ausencia Ademas, diferentes circungtancias politico-sociades
(guerra en Irak, hundimiento del buque Prestige) impactaron en € &mbito educativo y
provocaron numerosas huelgas y suspensiones de clase que dificultaron € desarrollo previsto
de la experimentacion en muchos grupos. En conjunto, estos hechos causaron interferencias a
lo largo dd curso en la experimentacion e incrementaron € nivel de mortandad de los sujetos
de la experiencia, mucho més dla de las previsones ldgicas.

No obstante, ocho investigadoras y 8 0 9 grupos de aprendices —segin los componentes
andizados— pudieron terminar la experimentacion de modo completo y ofrecernos resultados
globales y detdlados sobre @ proceso seguido en la misma El conjunto de instrumentos de
recogida de datos que se habia disefiado permitié obtener una gran cantidad de resultados, que
Se exponen y comentan alo largo de esta memoria'y que resumimaos a continuacion.

2. El volumen delasintervenciones con € PEL en |os cursos en que se experimentaba.

El andiss de los informes de seguimiento de la experimentacion permite establecer € tiempo
que cada grupo dedico a Portfolio. El promedio de tiempo dedicado a la experimentacion,
computados todos los cursos, corresponde a una cifra de entre 4 y 5 horas, que se distribuyen
entre un nimero variable de intervenciones (o sesones de trabgo con @ PEL), que oscila
entre cinco y diez. Al respecto también cabe destacar que la duracion més habitua (segin los
datos, cas la mitad de dlas € 46%) de una intervencion es de una sesion completa de clase
(60 minutos).

La opinion de las experimentadoras sobre la dedicacion que € PEL ha tenido en € programa
de sus adgnaturas es que ha sdo dta Una de dlas ha cdculado € tiempo de clase que
requeriria d trabgjo completo con todo  materia que aporta & PEL y lo cifra en 20 sesiones
de una hora, usando solo las secciones basicas del PEL, con los descriptores de lenguas
extranjeras;, en 25-30 sesiones, S Se usaran también los descriptores para lenguas ambientales,
y en 34-39 s=siones, § ademas se trabgaran las actividades previas o complementarias que
ofrece la Guia Eda cifra de cas 40 horas de clase coincide —sugiere la docente— con la
duracion de un crédito variable, en laorganizacion del centro.

Esta importante exigencia de tiempo que plantea € uso dd PEL se resolvié en uno de los
centros con la coordinacion entre dos docentes (de castellano e inglés) para trabgar € PEL
con un miSMo grupo, en cada una de las asignaturas correspondientes y en la tutoria que
también redizaban de modo compartido las dos experimentadoras. Este hecho facilitd que €
aumnado de este grupo pudiera trabgjar muchas més secciones dd PEL y que ni las docentes
ni € aumnado tuvieran la sensacidn de que d PEL estaba afectando € tiempo disponible para
el programa habitud de cada materia Edta experiencia muestra los resultados postivos que
ofrece una agplicacion ‘interdisciplin’ dd PEL en los centros méas dla de la
compartimentacion de asignaturas de idiomas diferentes y de las clases lectivas y las horas de
tutoria

3. El uso delos materialesdel PEL en la experimentacion: recorrido, preferencias, etc.

El andiss de los informes de seguimiento cumplimentados por las experimentadoras, con la
informacion puntuad de cada una de las intervenciones que redizaron, permite trazar e
‘recorrido’ que siguid cada grupo a lo largo dd curso, con las diferentes secciones del PEL.
En liness genades, la “Biografid’ se erige como d ge centrad dd trabgo redizado,
Sseguramente por su caracter més formativo —en comparacion con e “Pasgporte’— y por la
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preocupacion de las docentes experimentadoras por incorporar € PEL d ritmo habitud de
clase y a la programacion que sigue cada asgnaura. En este mismo sentido, la eeccion de las
actividades de la Guia dd PEL y de las secciones dd PEL se hace de acuerdo con su
coherenciay conexion con los contenidos y las actividades de laclase “normd”.

Entre las secciones del PEL més usadas y valoradas positivamente por las docentes destacan
“Mis lenguas’ (en la que destacan los gpatados “En qué lenguas me comunico’, “Qué s
hacer con mis lenguas’ 0 “Como hablan otros mis lenguas’) y “Mi manera de aprender” (en
la que destacan “COmo agprendo”, “Qué hago para aprender fuera de clasg’ o “Qué quiero
saber hacer en cada lengud’). Las actividades mas usadas para complementar las secciones
dd PEL, entre las propuestas en la Guia, son “Mi abanico linglidico” y “El texto

incomprensble’ o “Buscaadguien que...”.

La vadoracion que hacen las docentes experimentadoras del aprovechamiento de estos
materides especificos es variada S bien vadoran postivamente gpartados como “En qué
lenguas me comunico” o “Como hablan otros mis lenguas’, exponen también las dificultades
que requiere superar € trabgjo con los descriptores de nivel para la autoevauacion, en la
seccion “Qué st hacer con mis lenguas’. Estas tablas con los descriptores —sugieren varias
docentes— requieren un grado de abstraccion importante por parte del aprendiz, ademas de
exigir un trabgo muy pormenorizado previo, con actividades vinculadas a cada dedtreza y
nivel.

4. Actitudes, creenciasy conocimientos del aprendiz

Bl dissfio de la experimentacion dd PEL incluye d uso de un ingrumento cuantitativo para
medir las actitudes, las creencias y los conocimientos del aprendiz hacia @ plurilinglismo, la
diversdad culturd y € goprendizgje de lenguas.

El estudio comparativo de las respuestas sobre un mismo test de afirmaciones, completado a
inicio y d find dd curso escolar, indica que d trabgo con @ PEL ha tenido un efecto
beneficioso en términos generdes, puesto que cas un 30% de los 150 dumnos muestra una
mejora en sus percepciones (en concreto, de 150 dumnos experimentdes, un 5,7 % meora
adgo y un 138 % mgora mucho) y, en d computo globa, 7 grupos de 10 mgoran, en
términos globaes. Los resultados son mas positivas con los niveles inicides de la ESO y con
las lenguas ambientales, mientras que no hay resultados positivos en los niveles superiores de
inglés 0 con d francés como segunda lengua extranjera. La meora en las actitudes se
relaciona con d ‘interés generd dd adumnado por € PEL y con la experimentacion
transversal (en diferentes asgnaturas) del PEL.

Con rdacion a las afirmaciones particulares, @ dumnado ha mgorado en la condderacion de
los diferentes acentos de una lengua, en la conciencia de la interrdacion entre cultura y lengua
0 en d convencimiento de que la lengua es comunicacion. También hay incremento de
motivacion por intentar comunicarse con otras lenguas diferentes, pero hay retroceso en la
vaoracion de la poshilidad de aprender dgun idioma de modo parcid (desarrollando slo
una habilidad).

5. Lasopinionesdel aprendiz sobre e PEL.

El andiss de los cuedtionarios cumplimentados por los aprendices y de las entrevidas
exploratorias que redizaron las docentes experimentadoras a grupos selectivos de sujetos nos
permiten pulsar las percepciones, las opiniones y las reacciones del alumnado que ha seguido
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eda experimentacion. En generd, estos adolescentes consderan que € PEL es un ingrumento
Uil para tomar conciencia de la plurdidad linglistica y culturd de su entorno o para
incrementar los conocimientos sobre como se aprende una lengua y 1o que sgnifica saber usar
un idioma para comunicarse.

Las criticas més indstentes suelen referirse a agpectos formales del PEL (uso de fotocopias
monocromas, disefio poco atractivo, poca cdidad y escasez de iludtraciones, etc.) —cabe
recordar que la experimentacion pudo redizarse s6lo con materid fotocopiado y con un
borrador del PEL, sin disefio profesond. Pero también se presentan objeciones o vaoraciones
negativas a cardcter introspectivo de muchos gercicios ded PEL, a la complgidad o
ambigledad de algunos descriptores o d tono reterativo que puede tener d trabgo, con tantas
parillas y cuadros que deben responderse. Algunos agprendices también dicen sentirse
cansados del exceso de actividades que piden reflexionar sobre la propia actividad de
aprender.

6. Analisis de algunos de los materiales cumplimentados por € aprendiz

El estudio pormenorizado de agunas muesiras aleatorias de secciones, cuadros y gercicios
del PEL o de agpoyo de PEL (presentados en la Guia dd docente), cumplimentados por
gorendices de la expeimentacion redizada y sdeccionados por  las  docentes
experimentadoras, gporta datos sugerentes que matizan y enriquecen los datos obtenidos en
otros apartados.

En lineas generdles, estas producciones confirman que € PEL conduce d agorendiz a vivir un
proceso introspectivo y retrospectivo de andisis de su repertorio verbal y su comportamiento
y agorendizge linglidicos y culturdes. En efecto, d PEL adopta propuestas autoevaluativas,
cooperativas (es decir, intercambiando puntos de vista con sus compafieros de clase) y
vivencides (porque incorpora las emociones y anécdotas personaes), que son poco comunes
en € entorno educativo de secundaria y que ofrecen una experiencia reflexiva méas globd d
gprendiz.

Ademés, d proceso de hacer emerger en clase la experiencia lingliigtica y culturd de cada
individuo permite tomar conciencia de la diversdad y riqueza lingliticas dd entorno en €
gue vivimos, de modo que d gprendiz puede desarrollar una vison mas sociolingliistica de su
redidad lingliistica y de su entorno, concediendo importancia e interés a las ‘otras lenguas —
gue conocen suUs compafieros 0 que estén presentes en su comunidad. El hecho de poder
anotar en d PEL los conocimientos y las experiencias linglisticas sobre lenguas y culturas
‘olvidadas 0 marginadas en € curriculum escolar —que no son objeto de aprendizaje en los
centros—, permite también a los agorendices aribuir vaor a la experiencia linglidica
personal.

No obgtante, los materides andizados muestran menos referencias d componente cultura
vinculado d aorendizge de lenguas 0 a las experiencias de contacto intercultura entre
comunidades diferentes, que las que cabria esperar. Algunos gercicios cumplimentados por
gorendices sugieren también la fata de precisones y comentarios en las ingrucciones de las
actividades, de modo que la informacién aportada por € sujeto no sempre es suficientemente
detdllada (cuantificada, especificada, etc.) para poder valorar su importancia en € proceso de
gorendizge lingligico-culturd. Por gemplo, S un gorendiz anota que mantienen contactos
con hablantes itdianos sin especificar ninglin otro dato (frecuencia, tipo de contacto, temas,
cand, etc.), resulta imposible poder ponderar € vaor de gprendizgje o de intercambio que
puede tener esta actividad.
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7. Las opiniones de las docentes experimentador as.

El andids de los informes mensudes de seguimiento de las experimentadoras, dd informe
find de cada experimentacion, también redactado por dlas, y de las opiniones que
verbdizaron en las diferentes reuniones de coordinacion, ofrece una Ultima fuente vdiosa de
datos que nos permite conocer los puntos de vista sobre € PEL que tuvieron las docentes de
secundaria después de seguir un proceso de formacion y de trabgar con este ingrumento
didéctico en € aula durante un curso escolar.

En lineas generdes, las docentes cdifican de muy postivo € PEL, tanto desde € punto de
viga dd gprendiz como del docente. Para € aprendiz, supone la posbilidad de incrementar su
conciencia sobre 1o que es gorender lenguas y sobre la redidad plurilinglie. Para € docente,
supone una oportunidad sugerente de actudizacion profesond, puesto que € PEL integra
diferentes lineas actudes de investigacion e innovacion didactica (Marco Comin Europeo de
Referencia para las lenguas, autogprendizge y autonomia del aprendiz, procesos cognitivos
de gprendizge, interculturaidad, principios generaes de la adquisicion de lenguas, €tc.).

En concreto, se destaca € cardcter transversd o interdisciplinar, plurilinglie e intercultura del
PEL, adgunas secciones de la Biografia (“Mi forma de aprender”) o dgunas propuestas
complementarias (“Mi abanico linglidico) y € papd importante de informacion y ayuda que
gporta la Guia para € docente. La incduson de las lenguas ambientdes —o propias del
gorendiz— junto con las extranjeras 0 que son objeto de agprendizge forma en € curriculo
exolar es vadorada muy postivamente por todas las docentes experimentadoras. También se
vadoran como postivas las experiencias que consguen superar la compartimentacion de las
diversas asgnauras y utilizar € PEL como indrumento didectico en varias maerias. En este
sentido, en un grupo experimenta los propios adumnos llegaron a sugerir que fuera un
docente de materias de contenidos (en concreto, mateméticas) quién les hiciera trabgar con
PEL.

Entre los aspectos negativos, que presentan dificultad o que son mgorables, citan la
“saturacion” de actividades de reflexion y auto andisis que supone d trabgo continuado con
e PEL, la dificultad para usar en d aula los descriptores de nivel (conseguir que € aprendiz
los comprenda, que los utilice de modo preciso, etc.). También se consdera que su aplicacion
en d adla resulta muy laboriosa y que exige un trabgo de ciclo o de varios cursos
académicos. Se detecta un cierto escepticismo sobre la posible diseminacion de esta propuesta
en los centros educativos. se destaca @ papd dd ‘tutor linglisico' y la necesdad de no
cargar todaviamés € horario labora y las obligaciones dd docente.

8. Opinionesy reflexionesfinales

Mas dl& de las opiniones formuladas por aprendices y docentes experimentadores, queremos
cerrar estas conclusones con agunos comentarios més persondes ded equipo de disefio —que
firma etasliness.

En primer lugar, como muestra esta extensa y rica memoria, la experiencia de desarrollo,
disefio y experimentacion ddl PEL, redizada a lo largo de més de dos afios, tiene un vaor
informativo muy importante, en € campo de la ensefianza / gorendizge de lenguas. Gracias a
los datos aportados por los diferentes sujetos e instrumentos implicados en la experiencia, hoy
sabemos mucho més respecto a las condiciones Optimas (0 minimas) para implementar € PEL
con éxito en € aula, pero también sobre una determinada orientacion en la didéctica de las



Informe de valoracion 142

lenguas (comunicativa, sociolingliistica, congructivista, etc.), o sobre la incidencia que tiene
paa los diferentes sujetos implicados en la educacion la introduccion de una nueva
herramienta.

En segundo lugar, creemos que, globdmente, corrigiendo agunos aspectos menores o
formdes dd PEL y de la Guia —ta como ya se ha redizado en la version find aprobada—, la
experimentacion que se ha llevado a cabo confirma que son acetadas las propuestas
didacticas adoptadas en € PEL de secundaria. Los datos aportados a lo largo de esta memoria
muestran que tanto las opiniones dd agprendiz como las de las docentes, asi como los datos
sobre @ incremento dd gprendizge actitudind del adumnado, sugieren que son correctas las
apuestas por:

» integrar todas las lenguas dd sujeto en d PEL (las extranjerasy las ambientdes);

» fomentar la sendbilizacion hacia las diferentes variantes didectdes de un mismo idioma
(geogréficas, generacionales, de hablantes de lenguas segundeas, €tc.),

= fomentar € cardcter cooperativo del PEL, d animar a docentes y aprendices a
intercambiar en  aula sus experiencias, opinionesy conocimientos, o

* integrar laslenguasy las culturas que gportan |os recientes migrantes en Espaiia

De dguna manera los datos aportados por la experimentacion corroboran que € PEL puede
resultar un excdente indrumento en los inditutos espafioles para conseguir los objetivos de
incremento de la integracién con d resto de paises europeos y de megora de las relaciones
internas  entre las diferentes comunidedes lingliigicas y culturdes espafiolas, ademés de
contribuir afacilitar laintegracion de las nuevas migraciones extraguropess.

En tercer lugar, queremos destacar la importancia que tiene la formacion del docente en €
conjunto de la experiencia de implementacion dd PEL en d aula. El docente —Yy en concreto
el docente de lenguas— es € auténtico agente difusor dd proyecto entre sus usuarios, los
gprendices, pero también entre sus colegas de diferentes aeas de conocimiento: lenguas
ambientdes, extranjeras, socides, etc. S bien es cierto que las lineas programéticas del
Consgo de Europa sobre € PEL advierten de que se trata de un ingrumento persond de
gorendiz y de que éste debe poder cumplimentarlo y utilizarlo de manera auténoma, 9 s €
caso —Yy eda es la funcion de la Guia del aprendiz—, en la préctica resulta incierto o
improbable que un aorendiz llegue a tener conocimiento de este instrumento didéctico, S no
es por la mediacién de un docente de lenguas 0 de otro profesional del ambito. Desde esta
Optica, es trascendentd para € éxito find de proyecto planificar acciones de formacion del
profesorado que permitan no solo informar y formar a los docentes sobre @ PEL, sno
también motivarles y modrarles las posbilidades ricas y variadas de desarrollo profesond
que gporta edta iniciativa. Seria muy triste que lo mas destacado o lo Unico que se hiciera
notar de un proyecto de esta envergadura fuera € trabgjo extra de preparacion previa que
requiere 0 @ esfuerzo que supone para € docente. Al contrario, creemos que € PEL puede
resultar un excelente revulsivo para incentivar la préctica docente y para incrementar su nivel
de satisfaccion, puesto que permite la poshbilidad de daificar objetivos y méodos de
gprendizge y fomenta la negociacion de objetivos entre alumnado y docentes.

En cuarto lugar, los resultados resumidos mas arriba gpuntan algunas recomendaciones o

sugerencias para los futuros experimentadores o implementadores del PEL —ya en su version
definitiva (jo en una primera verson definitival — que resumimos en los Sguientes puntos.

1. Introduccion precoz El contacto con la diversdad lingligtica y cultura empieza con la
propia iniciacion a la vida (en las familias hilinglies, en los barios con multiculturdidad,
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en los viges de vacaciones, etc.). Por esta razén, no hay motivo para esperar a introducir
el PEL a una determinada edad. Podemos empezar a utilizar € PEL de secundaria a los 12
anos, pero saria mucho més interesante que los gorendices llegaran d indituto con la
experiencia de haber usado los portfolios anteriores de infantil y primera. Cabe destacar
también que & PEL promueve unas actitudes, unos vaores y unas representaciones
determinadas sobre 1o que son los idiomas, su uso, su gorendizaje o su reacion con la
cultura (visén podtiva dd plurilinglismo, necesidad de aprender lenguas a lo largo de la
vida, etc.), que no sempre se corresponden con los més corrientes de buena parte de la
ciudadania espafiola. Precisamente para fomentar estas actitudes y estos puntos de vida,
s requiere una formacion continuada, que debe empezar d mismo tiempo que €
goprendizgje forma y € contacto con la diversdad lingliigtica

2. Desarrollo continuado en ciclos educativos, en varios cursos y afos. El conjunto de
materid didactico que aporta d PEL y la Guia dd docente es muy amplio, requiere
muchas horas de trabgo y contiene numerosas tareas de reflexion persond y de auto
andiss, de modo que resulta conveniente plantear la utilizacion de PEL a lo largo de
varios cursos, de manera continuada. En este sentido es interesante plantear la continuidad
entre los diferentes portfolios espafioles, desde infantil a adultos, para que € sujeto pueda
tener una experiencia continuada de reflexion sobre su gprendizge lingliigtico y culturdl.

3. Apoyo motivador al aprendiz Por la naturdeza introgpectiva, reflexiva y metacognitiva
de muchas actividades del PEL, es recomendable que € aprendiz pueda disponer de
diferentes tipos de apoyo para su cumplimentacion. Los gercicios propuestos en la Guia u
otros semgantes, que se pueden encontrar en varios materides didacticos actuales,
permiten formar previamente a gorendiz 0 gpoyar la reflexion que se pide en las
diferentes secciones dd PEL, de modo que € uso de este insrumento sea maés fluido y
eficaz.

4. Transversalidad de las lenguas. Las experiencias con d PEL que han obtenido mejores
resultados, tanto de interés por pate dd dumnado y dd profesorado como de
gorovechamiento dd gprendizge, son aguellas en las que un mismo grupo de gprendices
puede utilizar e PEL en diferentes asgnaturas o idiomas. Puesto que € PEL requiere una
formacion inicid dd dumnado y una preparacion para SU uso, S varios docentes
compaten la experiencia en sus grupos, € dumnado puede beneficiarse de eda
transversdidad. Las horas invertidas en una asignatura para introducir d PEL se pueden
rentabilizar en las otras, € adumnado no tiene la sensacion de estar dedicando tiempo a
algo que no corresponde con € programade la asgnatura.

5. Cooperacion entre docentes. La implantacion de PEL en los centros resulta mucho méas
postiva y provechosa s diferentes docentes colaboran en dla, en vez de que sean
docentes aidados 0 solos en sus clases los que lo apliquen. La colaboracion entre docentes
no debe limitarse forzosamente d equipo docente de lenguas (extranjeras, ambientales,
clasicas, etc.) —que por otra pate son los mas implicados en @ proyecto—, Sno que
también puede incorporar docentes de otras materias (historia, matematicas, tecnologia,
etc.), paralos que lalengua congtituye d instrumento de gprendizgje.

6. Aprovechamiento de las horas o los espacios de tutoria. Algunas experiencias sugieren
que resulta una buena idea utilizar agunos espacios de tutoria para trabgar con € PEL,
como complemento d trabgo en las horas lectivas de las diferentes asignaturas. Al
tratarse de una herramienta didéctica transversd, d PEL permite tratar en la tutoria temas
rel acionados con diferentes asignaturas del curriculo escolar.



Informe de valoracion 144

7. Impulso dd concepto y la practica de la ‘tutoria lingligtica’. La dHtuacion
sociolingliigica de muchas zonas dd territorio espafiol (comunidades bilinglies, ambitos
con mucho migracion reciente, etc.) sugiere la necesdad de desarrollar esta figura del
‘tutor/a lingliigtico/a. Cabe recordar que la implementacién del PEL requiere esfuerzo y
dedicacion por parte del docente, a causa de la novedad que supone € proyecto. La
presencia de responsables expertos en cada centro, que pudieran tutorizar dicha
experiencia permitiria dar més confianza a los docentes que quieran desarollar este
proyecto por su cuenta. Por otra parte, esta figura puede concretarse en formas muy
diferentes de trabgjo u organizacion del PEL, de acuerdo con las necesidades particulares
de cada contexto educativo.

Para terminar, un punto que no queremos dgar de mencionar en este gpartado de conclusiones
es € interés indudable que genera —incduso més dla dd proyecto concreto del PEL—Ila
posibilidad de desarollar experiencias de innovacion didactica o de investigacion educativa
entre grupos de docentes de diferentes planos. de secundaria o primaria y de la universdad. El

hecho de poder compartir espacios de reflexion, disefio y evauacion de materides u otro tipo
de experiencias resulta motivador e ilustrativo para todos los colectivos, que pueden aprender

de la experiencia y los conocimientos del otro. Para los docentes universitarios, poder
colaborar con docentes en gercicio en las aulas de secundaria ha significado abrir una ventana
en d carado ambito académico de la investigacion, para conocer de primera mano las
preocupaciones y la problemética del aprendizge forma de idiomas. Para las docentes de
secundaria que han participado también en este proyecto —segin confirman sus vaoraciones
findes— la experiencia también ha supuesto un importante acicate en su trabgo diario. En
definitiva, creemos que edta experimentacion guiada dd PEL condituye una prueba mas de
interés actud por latransversdidad en la ensefianzay por laverticalidad en lainvestigacion.
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ANexos

Anexo num. 1. Proyecto de PEL espaiiol para secundaria.
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1. Presentacion

El propdsito fundamentd de presente documento es concretar para Espafia las findidades, los
propdsitos y las directrices que determinan, de modo generd para Europa, € Marco europeo
comun de referencia para lenguas. aprendizaje, ensefianza y evaluacion (Consgjo de Europa,
2001) y las bases dd Portfolio Europeo de lenguas (ver Consgo de Europa, ELP), en €
proyecto de eaboracion de un portfolio para € estado espafiol. Dichos documentos establecen
una filosofia, unos objetivos y unos marcos de referencia comunes para todos, pero también
especifican que cada pais debe desarrollar y concretar estas lineas generdes de acuerdo con
sus caracterigicas y necesidades particulares. Este documento congtituye € primer paso en
esta direccion.

Entre los propdsitos de este documento-guia, destacamos:

Egtablecer los objetivos generdles que aspira a cumplir € portfolio en Espafia, para cada
uno de sus protagonistas (aprendiz, docente, ingtituciones).

Determinar los componentes basi cos que compondran € proyecto.

Apuntar dgunas especificidades o particularidades del portfolio espafiol con relacidon a los
dedl resto de | os paises europeos.
Egtablecer unas lineas generdes dd proyecto espafiol, que garanticen la coherencia y la

continuidad del proyecto en los distintos niveles educativos (infantil, primaria, secundaria
y adultos).

2. Objetivos

Los objetivos dd Marco europeo comin de referencia que aspira a implementar € proyecto
Portfolio europeo de Lenguas, se derivan los tres principios Sguientes, formulados en la
recomendacion R(82) 18 del Comité de Ministros del Consgjo de Europa:
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“El rico patrimonio que representa la diversidad Inglistica y cultura en Europa congtituye un
vaioso recurso comin que conviene proteger y desarrollar; se impone redizar esfuerzos
considerables en e ambito de la educacion con € objetivo de que esta diversidad, en vez de ser un
obstaculo para la comunicacion, se convierta en una fuente de enriquecimiento y comprension
reciprocas.

Solo con un mejor conocimiento de las lenguas modernas europeas se conseguira facilitar la
comunicacion y los intercambios entre europeos de lengua materna diferente y, por tanto, favorecer
la movilidad, la comprensién reciproca y la cooperacion en Europa y eiminar los prguicios y la
discriminacion.

Los Estados miembros, a adoptar 0 desarrollar una politica naciona en € ambito de la ensefianza
y del gprendizge de lenguas modernas, han de poder conseguir una mayor convergencia a nivel
europeo gracias a las disposiciones que tienen por objeto una cooperacion frecuente y una

coordinacion constante de sus politicas.” (Consgo de Europa, Marco europeo comun de referencia,
2001: 2).

Cabe destacar en primer lugar que la Stuacion lingligtica de Espaia en reacion con estos tres
puntos presenta particularidades importantes. El  documento Las politicas linglisticas
educativas de lenguas primeras y extranjeras en la ensefianza reglada (anexo nim. 1)
dntetiza la higoria y € presente dd gorendizge de lenguas en nuestro pais y concluye con
estos dos puntos:

1. La sociedad espaiiola es multilinglie y multiculturd, a partir dd mantenimiento de las
digintas lenguas propias de las comunidades histéricas, de la extenson dd espafiol como
lengua franca y de la llegada de migraciones externas con otras lenguas y culturas. Incluso
gn tener en cuenta su conocimiento de idiomas extranjeros, una parte importante de la
ciudadania posee un repertorio verbd plurilinglie, puesto que ademas de conocer su lengua
materna gorendié @ espafiol y/o la lengua propia de la comunidad en que vive. Egte
repertorio plurilinglie varia sin uniformidad a causa de la diversdad de lenguas, formas de
gorendizaje y programas educativos. En consecuencia, € portfolio espafiol, que aspira a
fomentar una concepcion globd e integradora dd aprendizge linglistico, no puede
prescindir de este hecho tan relevante paralos sujetos.

2. La ensefianza de idiomas europeos ha progreso de manera notable en las Ultimas décadas y
s ha diverdficado, a partir de la implementacion de programas muy diversos de formacion
linglitica de segundas y terceras lenguas, como lenguas meta y como idiomas
insrumentales para gorender otro tipo de contenidos. En consecuencia, € portfolio
espaiiol, que aspira también a servir a todos los usuarios y centros del estado, debe poder
incluir en su disefio experiencias tan variadas como edtas.

En resumen, Espafia es un estado plurilinglie y pluriculturd, en & que conviven personas con
perfiles linglisicos notablemente diversos, que también siguen experiencias educdivas muy
vaiades. Eda riqueza se ha incrementado paulatinamente en las Ultimas décadas con €
aprendizgje de las lenguas de otros estados europeos. En consecuencia, € objetivo principd
del portfolio espafiol es desarollar esta concepcion tanto en € plano interno (las digtintas
comunidades espafiolas) como en d externo (los digtintos paises europeos). En @ primero, €
portfolio tiene que servir para favorecer @ respeto, la intercomprensién y la convergencia
entre las didintas lenguas y culturas que conforman € edado espafiol. En d segundo, €
portfolio también tiene que promover @ acercamiento, d intercambio y la comunicacion con
e resto de los paises europeos, con € ided de busqueda una democracia que redunde en
convivenciaarmonicay enriquecedora.
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En segundo lugar, como proyecto educativo amplio y ambicioso sobre una de las materias
més rdevantes dd curriculum (e lenguge y las lenguas), € portfolio también tiene que
agoirar a promover avances dgnificativos en los diversos planos y sujetos implicados en la
inditucion educativa A continuacion  especificamos los propdédtos principdes para €
gorendiz, € docente'y lainditucion.

Parad aprendiz-ciudadano:

El gorendiz-ciudadano (nifio, joven, adulto; escolar, universtario, dumno de un curso de
idioma, etc) es € dedinaario principd y € beneficiaio maximo de este proyecto. En
definitiva, € portfolio es un documento persond suyo, que € o dla gesionara y utilizara en
los diferentes &mbitos de la vida Por este motivo, resulta fundamenta determinar cudes son
|os objetivos que esperamos obtener:

Objetivos especificos:

1. Adquirir y desarrollar actitudes y vaores postivos respecto a agprendizgje de diversas
lenguas alo largo de todalavida.

2. Favorecer una vison integrada dd plurilinglismo, que abarque no solo un idioma franco
internaciona (inglés o francés), sno las diversas lenguas de las comunidades autonomeas,
de las comunidades migrantes'y de |os paises europeos.

3. Adquirir y desarrollar actitudes y vaores postivos respecto a la diversdad culturd, d
contacto interculturd y alardacion entre lenguay cultura

4. Desarrollar la autoresponsabilidad en @ agprendizge de idiomas, la conciencia lingligtica y
pedagogicadel sujeto y su autonomia en Stuacion de aprendizaje.

A titulo de gemplo y sn animo de exhaugtividad, podemos formular los siguientes objetivos
oper ativos. El portfolio debe promover que @ usuario:

tenga curiosidad e interés en conocer y gprender lenguas diferentes alo largo de su vida;

mantenga la motivacion en mgorar su cgpacidad de comunicacion en lenguas que ya
conoce en parte;

relacione entre 9 las diversas experiencias de gorendizge lingliistico (espafiola, lengua
propia de la comunidad, idioma extranjero) y de contacto interculturd (con compafieros
procedentes de otras comunidades y paises), asocidndolo a la idea globa de riqueza y
diversdad plurilinglie y pluriculturd,;

tenga interés en identificar sus necesdades de comunicacion y sus objetivos de
gorendizge, en planificar su gorendizge y en tomar conciencia de cudes son los
procedimientos pedagdgicos mas acordes con su estilo cognitivo;

desarrolle su responsabilidad, su conciencia sobre su aprendizae y sus destrezas para
aprender por su cuenta;

muestre interés por conocer las formas culturaes asociadas a las lenguas que aprende;

tenga interés por incrementar € contacto con otras formas culturdes, a través de los
intercambios, los viges y las vidtas, la rdacion con compaferos de otras culturas, la
lectura e interpretacion de libros y documentos audiovisudes, etc.;
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e denta interesado en su portfolio y 1o utilice para dar tetimonio de sus experiencias de
gorendizge plurilinglie, d cambiar de inditucion educativa o de cido escolar, d iniciar un
curso deidioma, d iniciar experiencias laborales, etc.

Mas ala de estos objetivos operativos, este proyecto puede resultar muy (til para favorecer la
integracion educativa de los hijos de las nuevas migraciones sudamericanas y dfricanas,
especidmente. Cabe destacar que la llegada Slbita de nimeros importantes de personas de
edtos colectivos a unos centros educativos que no estaban preparados esta planteando
dificultades relevantes. Se trata de uno de los problemas més importantes y acuciantes d que
s enfrenta la ensefianza reglada espafiola. Creemos que @ portfolio de la educacion infantil,
primariay secundaria puede ser un buen insrumento paraincidir en este contexto.

Parae docente:

El docente de lengua es un dedtinatario indirecto importante del proyecto, porque es €
responssble de formar a aprendiz en la utilizacion del portfolio. El o dla son los auténticos
dinamizadores del proyecto en € aula 'y en d centro educativo, por lo que € conjunto de
proyecto también exige cambios importantes en este sentido:

Obj etivos especificos:

1. Favorecer una vison integrada de la ensefianza de lenguas y dd plurilinglismo, que no
abarque solo la lengua que es objeto persond de ensefianza, sno € conjunto de idiomas
que e utilizan en € centro.

2. Incrementar sus conocimientos y sus habilidades de ensefianza en d marco dd enfoque
pedagdgico (comunicativo, congructivista, cognitivo, etc.) en que se inserta € proyecto de
portfalio.

3. Incrementar la coordinacion docente entre los distintos docentes de lengua (espafiol, lengua
de lacomunidad, idioma extranjero, 2° idioma extranjero, etc.) en los centros.

4. Fomentar d desarrollo de experiencias de aplicacion de portfolio a entornos particulares y
adivulgarlas en formade publicacidn en revistas, exposicion en jornadas, €etc.

Dentro de los objetivos operativos, destacamos los sguientes. El portfolio debe conseguir
que € docente:

conozca y Utilice digintos procedimientos para formar d gorendiz en € uso auténomo y
continuado del portfolio, dentroy fuerade aula;

incremente  su  conocimiento  sobre  conceptos  fundamentales como  competencia
comunicativa, autonomia del aprendiz, aprendizaje a lo largo de la vida o metacognicion;

sepa adaptar los digtintos recursos didacticos del proyecto a las necesidades de sus aumnos
y alas caracteristicas de su centro;

colabore con d reto de docentes en la planificacion, € desarrollo y la evauacion de
proyecto;

sepa  recoger los resultados mas relevantes de su  experienda y divulgalos e
Intercambiarlos con otros comparieros.



Informe de valoracion 150

El proceso de aplicacion y desarrollo del portfolio en los centros educativos se apoyara en dos
indrumentos bésicos que comentamos con més detdle més addante: d proyecto educativo
del centro (PEC) y d tutor linglistico. Para garantizar la consecucion de estos objetivos %ae
indirectamente los relacionados con € gorendiz¥: srdn esencides las actividades de
informacion de conjunto del proyecto, de creacion de recursos didacticos para € aula 'y de
formacion del profesorado en los mismos.

Paralasinstituciones educativas.

El portfolio también condituye una importante oportunided para que los digtintos centros
educativos (escuelas bésicas, |ES, universdades, escudas de idiomas, etc) avancen en la
consecucion de los mismos objetivos generdes. (No formulamos aqui objetivos operativos, d
tratarse de un plano muy diverso.)

Obj etivos especificos
1. Incrementar € respeto, la proteccion y la promocion de ladiversdad lingligticay culturd.

2. Fomentar programas y actividades que favorezcan la transcurricularidad de la ensefianza
delaslenguas.

3. Promover la eaboracion de programas de aprendizagje transparentes, coherentes y comunes
dentro del Marco Europeo de Referencia.

4. Decribir de forma clara y transparente las competencias lingliisticas y sus didtintos niveles
con d fin defacilitar & proceso de gprendizgje.

5. Fomentar la claridad y trangparencia de los Sstemas, procesos y criterios de evauacion y
certificacion de modo que se poshilite € reconocimiento mutuo de dichas certificaciones y
asi facilitar lamovilidad de los ciudadanos europeos.

En resumen, esta diversidad de objetivos se concreta en dos lineas bésicas:

1. El portfolio debe ser un indrumento de intercomprenson y un referente comin entre las
digtintas lenguas, comunidades y culturas europess. Este objetivo pone énfasis en aspectos
de evduacion sumdiva y de socidizacion dd agorendizgie de cada individuo y exige
mantener un respecto edtricto a los esquemas y las directrices generdles dd Consgo de
Europa

2. El portfolio también debe fomentar € crecimiento lingligtico integrd dd aorendiz a lo
largo de su vida Ede objetivo pone énfasis en la evduacion formativa, en d trabgo
individud de agpropiacion de una herramienta, de toma de conciencia dd plurilinglismo y
de su redidad, y requiere la eaboracion de instrumentos muy adaptados a las necesdades
y caracterigticas ddl dumno.

El equilibrio entre @ respeto a un esquema comun y la adaptacion flexible a cada contexto se
presenta como uno de |os grandes retos del proyecto.

3. Lineasgenerales
A continuacion especificamos dgunas de las lineas mas importantes del proyecto de portfolio
espaniol:
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3.1. Componentes

Especificamos los documentos o herramientas mas importantes que configuran e
proyecto:

Para d gorendiz:

a Portfolio. Cuaderno o carpeta unipersond en 4 formatos (infantil, primaria, secundaria
y adultos) y en las didtintas lenguas del estado, con la estructura establecida por €
Consgjo de Europa (ver 3.2.).

b. Guiaportfolio. Cuaderno pequefio con unas Smples y amenas instrucciones de uso para
que € aprendiz recuerde € mango del portfolio.

Parad docente:

c. Guia didactica del portfolio. Cuaderno con un resumen de los propdsitos, €
funcionamiento y las directrices badcas dd proyecto. Incluira un plan de
implementacion del portfolio en centros y aulas, orientaciones didacticas para presentar
e portfolio d aprendiz, para formarlo en su uso, y una primera bateria de recursos
didécticos.

d. Recursos complementarios. Conjunto de publicaciones (en papel, formato web, etc.)
gue aspiran a dinamizar de manera continuada € portfolio. Incluira gemplos de
portfolios esténdar, tests de autoevauacion, técnicas de andiss de necesidades,
técnicas de formacion del aprendiz, de incremento de conciencia, etc.

Paralainstitucion:

e. Memoria experiencias. Web en d que se achivaran y s divulgardn experiencias
indtituciondles (de centros educativos completos) desarrolladas por conjuntos de
docentes. Incluird aticulos, experiencias, informes, gemplos de portfolios y
experiencias particulares, entrevistas, etc.

3.2. El portfolio ddl aprendiz

De acuerdo con las directrices dd Consgo de Europa, € portfolio consta de tres partes
diferenciadas:

12 parte: Pasaporte linglistico y documentos
Pasaporte linglistico
- Datos personales
Informacion sobre lafuncidén'y € contenido dd pasaporte lingliistico
Tabla de autoevauacion
Resumen autoeva uativo de experiencias lingliigticas e interculturaes
Resumen autoevauativo de certificaciones y titulaciones

Documentos del pasaporte
- Reacion detitulaciones, certificados y acreditaciones
Examenes de certificado superados y titulaciones obtenidas
Escdaglobd: Cladficacion de los exdmenes y titulaciones por parte de las ingtituciones
Mode o de formulario parala descripcion de las pruebas de examen
Acreditaciones de experiencia lingliigticas.
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22 parte: Biografia linguistica

Rdacion de documentos acreditativos del proceso de gprendizgie lingligtico y los
niveles acanzados

Biografia persond de gprendizae lingliistico

Tablas de referencia para la autoevaduacion dd grado de dominio de las diferentes
lenguas

Informeacion sobre las experiencias linglisticas e interculturaes relevantes

Informacion sobre |os centros educativos y cursos alos que se haasigtido

Informacion sobre |os objetivos personaes de gprendizgje linglistico

Fparte: Dossier
indice de trabgjos redlizados durante € proceso a aprendizgje de lenguas
Seleccion de trabgjos relevante.

Estos componentes pueden ser adaptados, fundidos o desarrollados de modo diferente en cada
una de las 4 vearsones de portfolio que se desarrdllardn: infantil, primaria, secundaria y
adultos.

3.3. El proyecto educativo de centro (PEC) y € tutor linglistico.

El proceso de introducir, expandir y dinamizar & portfolio para todos los dumnos de un
centro educativo va a resultar una tarea complga, que implicard a todos los docentes del
centro y epecidmente a los que impartan materias lingliiticas, durante un periodo indefinido
de tiempo. Por esta razén, € proyecto prevé la utilizacién de dos instrumentos bésicos €
proyecto educativo de centro (PEC) y d tutor linglistico (TL), cuyos objetivos y
procedimientos resumimaos a continuacion.

El proyecto educativo de centro.

Una primera idea para facilitar € desarrollo del portfolio en los centros es plantear que su
introduccion se consdere una prioridad 0 un objetivo ingdituciona, gprobado por @ claustro
de docentes y formulado de manera explicita en & Proyecto Educativo de Centro. De esta
manera, € equipo docente de un centro d completo se implica en € proyecto, y no solo los
docentes de lengua extranjera.

De acuerdo con S. AntUnez;

El Proyecto Educativo de Centro es, sobre todo, un contrato que compromete y ata a todos los
miembros de la comunidad escolar a una findidad comin. Es € resultado de un consenso que
se plasma después de un andlisis de datos, de necesidades y expectativas. Elaborar € proyecto,
més que un trabgo enfocado hacia la consecucion de un instrumento de carécter
administrativo y burocratizado, es una oportunidad —sobre todo para e profesorado— de
hablar, de revisar y de poner en comin los planteamientos instructivos, formativos y
organizativos del centro en € que trabgja. [Antunez et al., 1991].

En muchos centros, d PEC es ya un documento y una herramienta conocida y usada, sobre
todo a partir de la implantacion de la Ultima reforma educativa. La propuesta de incluir €
proyecto de portfolio en d PEC se presenta como una forma de darle un carécter
indtituciona, més dla de los docentes de lengua que estaran mas implicados en su aplicacion.
El caustro de docentes del centro y grupos o comisones especificas de nivees, ciclos o
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materias deberdn plantearse € interés del proyecto para su ambito y, en conjunto, € debate
redundard en una mayor implicacién de todas las personas en € desarrollo de la propuesta.

Adaptamos de Cassany, Lunay Sanz (1993) un cuadro del PEC parad proyecto de portfolio:

El portfolio de lenguas en € Proyecto Educativo de Centro

Identidad linguistica del centro. Cada centro define su perfil linglistico (lengua propia de la
escuela, lengua vehicular de la ensefianza en cada lineg, idiomas que se ensefian, programas
plurilinglies en que se paticipa, etc.). El centro puede formular como objetivo explicito €
fomento dd plurilinglismo individud y de lamulticulturdidad.

Objetivos educativos de lengua. El centro hace un andisis de las necesidades lingligticas del
dumnado (perfil, lenguas y regisros que domina y que no domina ec) y formula sus
objetivos educativas en las materias lingligicas. El proyecto portfolio puede contribuir a
formular los conocimientos previos dd dumnado y |os objetivos inmediatos. Por gemplo:

Andiss de necesdades d nivd socioculturd de las familias, @ porcentge de dumnos
con una u otra lengua como primera lengua; las caracteridticas lingligticas dd entorno 'y
los agpectos educativos que de € se derivan.

Objetivos. Sera objetivo del centro:

— inidar, mantener, aumentar en un X % la presencia ord/escrita de una lengual
determinadaen € aula, o en laescuda;

— relacionarse, implicarse, colaborar con otras entidades culturdes o civicas,

— pedir a los familiares / maestros / persond no docente colaboracion, participacion,
implicacion;

— promover acciones y actividades que contribuyan a fomentar @ uso de una lengua
determinada en todos los ambitos.

Estructura de funcionamiento. Organizacion en departamentos, seminarios de lengua, ciclos.
Determinecion dd  tutor lingliistico ¥ ver mas abgo¥s de cada grupo. Determinar S hay
necesdad de persond lingligico de agpoyo, tiempo para formacion dd profesorado,
presupuesto para materid didéctico. En concreto:

- la distribucion de las horas lectivas dedicadas a cada lengua;

- la organizacion en departamentos 0 seminariosy las relaciones entre dlos,

- lacomposicion y distribucion lingliigtica de la biblioteca de aulay de centro;

- la seleccidn de libros de texto, de lecturay otros materiaes;

- lasdleccion y celebracion de fiestas y tradiciones que € centro hace propias,

- la lengua en la que = deben redactar formularios y documentos de comunicacion
internay externa de laescuea

El tutor linglistico.

La idea dd tutor linglistico es que cada centro, nivel educetivo, linea o grupo de aumnos
disponga de una persona, normamente e docente ¢ una de las lenguas, que asuma la gestion
y la coordinacién del portfolio, especidmente en los primeros nivedes y en los primeros
momentos de cada curso, cuando € agprendiz no conozca € proyecto. Se trata de una figura
nueva, que no tiene tradicion ¥4 que sepamos¥s en e contexto educativo espafiol.

Lasfunciones basicasdd TL seran:
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Entregar a los gorendices su portfolio d inicio de ciclo e informarles de sus objetivos,
utilided, funcionamiento, etc.; fomentar actividades periddicas transcurriculares que exijan
el uso del portfalio.

Velar para que todos los docentes de lengua o de otras materias de cada grupo desarrollen
actividades (viges, encuentros, actividades culturales) con € portfolio en cada grupo.

Asssorar  individudmente en la tutoria a los aprendices que tengan confusones o
problemas en su uso.

De edte modo s pretende evitar que € portfolio sea utilizado exclusvamente como un
indrumento de la clase de inglés, sn ninguna relacion con € resto de lenguas y de
actividades. Se espera que de este modo € portfolio pueda convertirse en un auténtico
revulsivo parala ensefianza de lalengua.

Egte tutor linglistico deberia cumplir estas caracteridticas. ser docente de una de las lenguas
gue adquiere d aprendiz, tener conocimientos generdes sobre € gorendizge de lenguas
(sociolinguiigtica, didactica, recursos en la red, etc.) y tener formacion especidizada en tutoria
generd y en concreto en tutoria sobre portfolios.

3.4. Caracteristicasde los materiales
Algunas cons deraciones sobre este conjunto de materides:

Formato. Cada herramienta deberia tener didinta forma materid. Mientras que los
eementos a y b deberian tener un formato en papel, bien editado y con una vida larga,
puesto que se dirigen a los dumnos, los puntos ¢ y d pueden tener versones en pape y
digitdes, mucho mas dinamicas y flexibles, que pudieran asumir las modificaciones
continuadas que puede tener € proyecto. Para los puntos d y e podria ser interesante
disponer de un web especifico con acceso universa, que pudiera aumular y ofrecer a toda
la poblacion las experiencias y los ingrumentos de Portfolio desarrollados.

Modularidad. Parece no s0lo interesante sSino necesario concebir un proyecto ‘'modular’,
con un esgquema comun que pudiera tener formas diferentes en didintas zonas del territorio
espaniol (mono/plurilingles).

Utilidad. El conjunto anterior de documentos también deberia responder a la pregunta de
como hacer Util, funciond o préactico, a los ojos dd dumno, d portfolio dentro y fuera dd
alla Dificlmente podrd tener éxito pedagdgico un insrumento exclusivamente escolar
que no tiene vida, més dl& de las paredes de los centros escolares. En consecuencia, €
proyecto portfolio debe preocuparse por encontrar funciondidades redes a portfolio,
dentro y fuera de ambito académico, para que € aprendiz pueda percibir este objeto como
una heramienta Uil para su desarrollo persond. La funciondidad del portfolio puede
derivarse de su utilidad en los tradados entre centros educativos de diferentes comunidades
del estado espaiiol, de su consderacion en @ acceso a las universidades, de su utilidad para
presentarse a becas, etc.

3.5. Equiposdetrabajo

El proyecto se desarolladd en los cuatro niveles educaivos bascos infantil, primaria
secundaria y adultos. Un equipo de especidistas desarrollard de modo coordinado € portfolio
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de cada nive, dguiendo los principios generdes que s exponen, ademas de las
particularidades que siguen en | os gpartados individua es de més abgjo.

3.6. Notas sobre la experimentacion y € desarrollo

El desarollo del portfolio en cada nivel educativo seguira un proceso de experimentacion con
docentes'y aprendices de diferentes centros y en clases de ditintas lenguas para:

1. Vdidar que los planteamientos programéticos del portfolio son dtiles para las comunidades
en que se desarrollad proyecto, y que cumplen |os objetivos previstos.

2. Sugerir correcciones 0 mgoras en los distintos documentos, para que se adapten meor a
sus diferentes usuarios.

3. Explorar y desarrollar digtintas formes didacticas de utilizar € portfolio en clase, fuera de
clase, teniendo en cuenta los distintos aspectos a tener en cuenta:
laformacion del gprendiz en € uso de estas herramientas,
e desarollo de maerides hetero y autodirigidos para fomentar la autonomia en € uso
de los materides,
la coordinacion entre los ditintos docentes de lenguaen d centro;
la posible imbricacion del portfolio con otros programas o iniciativas didécticas.

A partir de la vdidacion dd portfolio se podria eaborar una primera verson 'definitival de los
instrumentos del programa, preparada para ser distribuiday aplicada atodo d territorio.

Algunas cons deraciones sobre la experimentacion:

Diversidad. Debera poder experimentarse € portfolio en distintas comunidades dd estado,
y entre los didintos grupos lingligticos, con € doble fin de garantizar la vdidez dd
proyecto y de implicar a los distintos agentes educetivos. En este sentido, resulta
imprescindible contar con la participacion de las autoridades educatiivas de cada
autonomia

Evaluacion. La experimentacion debe incluir sisemas de evduacion previa, continuada y
find, con indrumentos cuantitativos y cuditativos, para permitir obtener datos ricos y
fiables sobre @ proyecto.

Docentes. La figura centrd de la experimentacion es € docente del centro, que deberia
tener este perfil:
- profesorado de lenguas extranjeras o propias;
profesorado con experiencias previas en actividedes de este tipo o afines (uso de
portfolio, formacion del aprendiz, autonomia, formacion del profesorado, etc.);
profesorado con capacidad para coordinar, implicar, trabgar con otros docentes de su
Centro;
profesorado dispuesto a aplicar € proyecto durante € segundo y € tercer trimestre del
curso 2001-2002, e interesados en desarrollar todo un conjunto variado y rico de
meaterides,

Un aspecto que resultard también muy relevante en € proceso de experimentacion y de
implementacion dd portfolio sera la formacion inicid y continuada de los tutores linglisticos
y de los docentes. Se desarrollaran digtintas actividades:
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Celébracion de unas primeras jornadas de presentacion del proyecto, con la asstencia de
representantes del Consgo de Europa, en las que se podrian presentar los datos y la
experiencia redizada, poniéndola en contraste con otros proyectos europeos.

Celebracion de jornadas y sesiones de presentacion del proyecto y formacién en su uso,
dirigidas a formadores de docentes (asesores de ceps, cefocops, centros de recursos, cops,
ices, asociaciones de maestros, colegios de licenciados, etc.)y multiplicadores.

Accioneslocdesy diversas de formacion inicid.

Finamente, & portfolio es un proyecto sin fecha de caducidad. Sus planteamientos de formar
ad aorendiz para un gorendizae a lo largo de la vida, de condituir un insrumento de
referencia en la comunidad europea 0 de aender a todas las lenguas usadas por los
gorendices, determinan que debamos plantearnos una vida larga, indefinida, para este
proyecto. También creemos claro que se trata de un proyecto dindmico, que evolucionara y se
enriquecera a medida que se integra en la ensefianza y es més conocido por Sus usuarios.
Edtas caracterigticas exigen que @ proyecto de desarrollo del portfolio considere mecanismos
de mantenimiento y evaluacion continuada. Deben tenerse en cuenta

Formas de evauacién continuada de la aplicacion del portfalio.

Ssemas de dinamizacion, renovacion y enriquecimiento continuado de los digtintos
productos que componen € proyecto.

6. El portfolio de secundaria.

El portfolio de secundaria se basara en las conclusiones del documento Estudio comparativo
del DCB de la ESO, asi como €l decreto de minimos aparecido en el BOE de 14 .01. del 2001
y e MER que compara los planteamientos generdes dd Consgo de Europa y dd proyecto
Portfolio de lenguas europeas con € curriculum de lenguas de secundaria y con la Stuacion
linguiistica que presenta este documento. Estas conclusiones son las sguientes:

1. El DCB dela ESO, d decreto de minimos'y € MER coinciden esencialmente en las concepciones
de lengua y aprendizaje y, en conjunto, en la concepcion de ensefianza / aprendizaje de idiomas.
Esta solida base compartida permite que € desarrollo del Portfolio de secundaria pueda basarse,
con diversas matizaciones ¥ que comentamos a continuacion¥a, en la propuesta curricular de la
ESO que es ya conociday utilizada en la ensefianza en Espafia.

2. Un punto de especial interés radica en e ambito de aplicacion de los conceptos de multilinglismo y
plurilinglismo. EIl DCB y d decreto de minimos no hacen mencién especifica de la redidad
cultural y linguiistica espafiola. Convendra incorporar esta dimension en e Portfalio.

3. Otra diferencia importante, de orden mas técnico, corresponde a la equiparacion de niveles de
dominio del idioma y tipos de habilidades. El Portfolio deberd establecer esta correlacion con
objetivo de que los niveles establecidos por € DCB tengan una traduccion clara en la escala del
MER.

4. Aspectos menos relevantes que e MER incluye con més detalle y que la elaboracion del Portfolio
para secundaria debe tener en cuenta son: la dimension textud de uso lingtiistico (€l tipo y género
discursivo), o las especificaciones mas detalladas sobre evaluacion, tipologia de actividades o
ambitos y situaciones de uso de la L2. El Portfolio puede aprovechar las especificaciones dd MER
para profundizar en e desarrollo y la aplicacién a distintos contextos del DCB.
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Anexo num. 2. Las politicas linguisticas educativas de lenguas
primerasy extranjeras en la ensefianza reglada.

—
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Acciones entorno a las lenguas. programas que redinen a varias autonomias, Aragon,
Cataluiia, Navarra, Pais VVasco.

5. Conclusones

Referencias bibliogréficas.

E O

1. Introduccién

En este documento se presenta sucintamente cdmo e insarta la redidad sociolingliistica de
nuestro pais en @ mapa de la Europa de las lenguas (Siguan, 1991), con una breve mencion
higérica. Sin perder de visda € marco europeo, e exponen agunas lineas generdes de la
politica educativa vigente en relacion con las lenguas primeras 0 maternas y segundas
ambientales (sea @ espaiiol o la lengua propia de las comunidades histéricas), por una parte, y
con d idioma extranjero, por otra También se exponen gemplos de las diferentes acciones
innovadoras que se han desarrollado en los Ultimos afios en la ensefianza reglada, primaria y
secundaria, de estas lenguas.

Se pretende asi identificar € estado de la cuestion sobre las lenguas en € contexto educativo
actud con d fin de que d desardllo de portfolio en Espaiia entronque filmente con la
redidad. Por supuesto, se trata solo de un documento orientador que de ningin modo aspira a
recoger todas las particularidades y experiencias educdaivas de las digtintas comunidades
espariolas.

2. Plurilingtiismo y multilingtiismo en Espafia: breve repaso histérico

La Stuacion de las lenguas en Espafia durante gran parte del siglo XX pasd por dos periodos
claramente diferenciados. Un periodo inicid, después de la guerra civil, durante € cud €
espaiiol es declarado la Unica lengua oficid de todo € territorio de Espafia, Sn que otras
lenguas de las llamadas autonomias histéricas como @ vasco, € catdan o d galego congtaran
como tdes o incdluso pudieran utilizarse. Ello conllevd que d espafiol fuera la Unica lengua
utilizada en la ensfianza reglada Nos hdlamos pues en una dtuacion oficdd de
monolinglismo socid frente d plurilinglismo individud de una gran cantidad de la poblacion
espariola

Hacia los afos 60, d uso socid familiar de agqudlas lenguas que habian sdo acdladas
oficiamente empezd a penetrar informamente en agunos ambitos educativos. Este cambio,
posible por la relgacion dd control sobre € uso de las lenguas en la ensefianza, coincidio,
incidentamente, con la segunda ola de migracion interna en @ estado espafiol, que desplazd a
amplios sectores de poblacion hacia las zonas més industridizedas de Madrid, Cataufa y €
Pais Vasco. La llegada de dichos sectores de poblacion hizo descender € porcentgje de
hablantes de las lenguas propias, en las comunidades histéricas, y empezaron a aparecer por
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tanto dos colectivos de poblacion: un colectivo autdctono, generamente bilinglie, y otro
migrante recién llegado, generdmente monolinglie.

El segundo periodo, d que llegamos con & advenimiento de la democracia, marcado por la
gprobacion de la conditucion (1978), y por los edtatutos de autonomia (Boletin oficid de
estado, 1981, 101), permite la oficididad de las lenguas catdana, gdlega y vasca, ademas la
promocion de otras lenguas como e bable 0 asturianu en Adturias, d aanés en & Vdle de
Aran, € cadan de la Franja de Aragon. El proceso politico de democratizacion también
conlleva la descentrdizecion de los medios de comunicacion y de la educacion y su
diversficacion en cada region. Ello hara posble la utilizacion de las diferentes lenguas del
territorio espafiol no tan sO0lo en ambitos privados, de donde nunca desgparecieron en
NuUMerosos casos, Sino también en ambitos oficides y publicos, pasandose asi de una Stuacion
de monolingtismo oficia a una bien diferente de multilingliismo aceptado.

Efectivamente, a partir de dichos estatutos se controla la politica linglistica que afectara a la
educacion y a los medios de comunicacion. Dicho proceso tenia como objetivo tanto la plena
integracion de la poblacion emigrada en una comunidad esencidmente bilinglie, por medio
de acceso a la lengua propia de la comunidad en la ensefianza reglada (los programas
denominados de inmerson lingligica), como la normdizacion dd uso de la lengua autoctona,
en parddo alalengua espafiola en su caso.

Los ultimos afios de este periodo han venido marcados por un nuevo cambio cuditativamente
importante, aunque cuantitativamente aln incipiente, sobretodo en ciertas zonas. la llegada de
una emigracion externa con un abanico muy variado de lenguas y culturas, muchas de dlas
muy disgantes de las dd teritorio espafiol, y con crcundancias socides a menudo
desfavorecidas (Turdl, 2001). La ensefianza ha tenido que dotarse de programas para acoger a
una poblacion escolar muy diferente y diversa, aamilarla a nuestro sistema educativo y asi
posibilitar su integracion socid.

3. Laslenguasen € curriculo escolar
3.1. Primeras lenguas

As pues, a principios de los afios 80 s desarrollaron diversos modelos de planificacion
lingliigica en relacion con las primeras lenguas en las diferentes comunidades autonomas
espanolas. De dlos surgieron una variedad de programas educativos, e los cudes resumimos
e caadan y € vasco en € sSguiente cuadro a la espera de obtener més datos sobre otras
comunidades y sobre otros programas de reciente inicio.

No olvidemos que a findes de esta década asstimos también a la plena integracion de Espafia
en la Comunidad Europea (actudmente Union Europed), en la cud la riqueza lingligica y
cultura del territorio europeo se destaca como un patrimonio a conservar. Espaiia se ha ido
dibujando en € panorama europeo como un pais que, a pesar de su retraso histdrico en la
cuestién del gprendizge de idiomas, ha ido recuperando su enorme potencid, e incluso s ha
granjeado un enorme respeto, citdndose muy a menudo como gemplo de recuperacion
lingliistica modelo, en € seno de una transicion democrética dsolutamente acertada. El anexo
nim. 2 (‘Los ssemas educativos hilinglies en d Edtado espafiol’) sintetiza las principaes
experiencias de educacion plurilinglie con las lenguas del Estado.
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3.2. Lenguas extranjeras

Después de la integracion de Espafia en la comunidad europea, € pais debera dar respuesta a
nuevas demandas socides y conseguir nuevos objetivos académicos. EI dumnado que inicia
la enseflanza reglada debera adquirir competencia en una 0 més lenguas extranjeras ademés
dd espaiol, y en varios casos su lengua propia Ello comporta mayor exigencia en los
horarios escolares, y en los programas educetivos, que deberian hacerse eco y poner los
medios necesarios para lograr estos objetivos. Es un derecho de todo ciudadano europeo
acceder a estudios universtarios en cuaquier pais de la Union. ¢Cudes son los medios y los
programas lingliisticos implementados para que € dumnado espafiol pueda gercer e
derecho? Veamos a gunos de | os pasos dados en este sentido.

La Reforma Espafiola de la Enseflanza (LOGSE, 1990, efectiva en 1998) indudablemente
ofrece amplias posbilidades de megora tanto edructurd como cuditativa, y se reclama
defensora y promotora de una sociedad multilinglle. Tres son los rasgos que agui nos
interesan particularmente:

» Promueve latransversdidad de la ensefianza de lenguas.

» Edtructura la introduccion temprana de la primera lengua extranjera (de los 11 pasa a los 8
anos).

= Abre paso a la introduccién de una segunda lengua extranjera opciona en la ensefianza
secundaria, y en laprimaria a peticion de las familias.

S bien dichas medidas son sn duda acertadas, es necesario medir los beneficios que
comportan d finad de la escolarizacion, teniendo en cuenta que los factores esencides para un
mayor rendimiento son la intenddad y la cantidad de exposicidn a la lengua meta en €
momento mas propicio. Hoy en dia sabemos que los aprendices més jovenes suden ser mas
lentos que los aprendices cognitivamente més maduros, que avanzan més rapidamente en los
primeros edtadios del aprendizaje. Ahora bien, los més jovenes podrian conseguir mayores
niveles de competencia a largo plazo, sempre que tengan un minimo de horas de exposcion a
la lengua. S tenemos en cuenta que @ nuimero minimo cifrado de horas para conseguir un
nive aceptable de dominio linglistico son 5.000 y que en la escolaizacion obligatoria y €
bachillerato nuestros escolares en la ensefianza publica han conseguido hacer 800, tendremos
unaidea orientadora del os resultados que se pueden esperar.

En este contexto, en 1995 la Comisién aprueba d “Libro blanco. Ensefianza y aprendizgje.
Hacia una sociedad dd aprendizge’. En @ s condata que € dominio de tres idiomas
comunitarios es un objetivo prioritario y sugiere la ensefianza de materias curriculares en una
lengua extranjera como via para contribuir d logro de este objetivo, es decir € plurilinglismo
individua, que nos debera conducir a sociedades multilinglies y multiculturdes. Este tipo de
enfoque didactico, que en € tereno de las lenguas extranjeras se ha venido a denominar
Aprendizgie Integrado de Contenidos Curriculares y Lenguas Extranjeras (AICLE)® ya habia
sdo empleado en los programas lingligticos de las diferentes comunidades auténomas con las
lenguas ambientaes (espafiol o lengua propia), como hemos viso en @ anterior gpartado. Es
decir, podriamos suponer que no deberia costar aplicar  mismo modelo en € terreno de las
lenguas extranjeras. S aendemos a los beneficios lingligticos, educativos y sociaes, no es de
extraiar que éte planteamiento haya sdo recomendado por la Comison Europea y que
empiece a adoptarse en la mayoria de paises europeos entre los que nos incluimos.

® Eninglés Content and Language Integrated Instruction (CLIL), en francésEnseignement de Matieres Integrés
avec les Langues Etrangeéres (EMILE).
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Efectivamente, tras las experiencias ricas y fructiferas de los programas de inmersén en €
Canad4, toda una serie de paises europeos se han planteado adoptar esta metodologia’.
Finlandia, Suecia, Alemania, Holanda, Francia e Itdia tienen amplios programas. Bégica
empieza lentamente a organizarse, asi como Espafia (Van de Craen & PérezVida, 2001).
Veamos a continuacion en que situacidn nos encontramos.

4. Acciones entorno a las lenguas

La progresiva descentrdizacion de la politica educativa, la integracion en Europa y @ periodo
de globdizacion de la economia han generado una demanda socid, vehiculada a menudo con
gran preocupacion a través de las familias. Ello esta comportando una preséon sobre las
indtituciones, las escudlas y d profesorado cuyo sintoma més productivo ha sido la aparicion
de un dnfin de inicativas innovadoras en d tereno de las lenguas. Resumiremos a
continuacion los programas que actuadmente podemos encontrar en nuestro territorio  (ver
Pérez-Vidal & Escobar, 2002).

4.1. Programas que rednen a varias autonomias

1. El Minigerio de Educacion, Cultura y Deporte firma un acuerdo con € British Council en
1996 para d programa 'The bilingual and bicultural project’. La lengua meta es d inglés
gue se adopta para las materias de Ciencias Socides, Ciencias Naturades, Dibujo, MUsica y
Educacion Fisica. Este proyecto afecta a 42 parvularios y escuelas de primaria y a 10.580
nifios de entre 3 y 8 afos. El proyecto comporta la presencia de 135 profesores britanicos
gue trabgjan en las escuedas con 620 profesores edtatdes y ha comportado la legdizacion
de un curriculo bilinglle denominado ‘Curriculo integrado’. Cubre las comunidades de
Aragon, Adurias, Badeares, Cantabria, Cadlilla-La Mancha, Cadlilla-Leon, Extremadura,
Madrid, Murciay las ciudades de Ceutay Mdlilla

2. Proyecto Comenius. Desde @ 1995 las escudlas de primaria y secundaria han estado
paticipando a fondo en este programa de intercambio de escolares, proyectos y
profesorado. En estos proyectos, tres escuelas de tres paises diferentes toman contacto para
desarrollar un proyecto educativo conjunto. Estas acciones integradas y compartidas
generan unas necesidades multilinglies que han llevado a las escuelas a adoptar un enfoque
multilingle en la ensefianza

4.2. Programas que abar can una sola autonomia

Aragon. Desde marzo de 1995, existen programas bilingles espafiol-francés en ocho escuelas
edtatales de secundaria. El programa deberia extenderse hasta € 2005 y es d resultado de un
acuerdo bilaterd entre  Departamento de Educacion y Cultura de Aragbn y d Minigterio
Francés de Asuntos Exteriores. Afecta a 25 profesores y a 465 estudiantes que pueden optar a
cursar una de las maerias de Ciencias Socides, Dibujo, Mlsica y Educacion Fisca en
francés. Programas smilares se etén implantando en las comunidades de Andducia, Gdlicia
y Murcia

Catalufia. Digtinguimos varios programeas.

"Ver Arnau, J. & Artigal, JM. 1997, Actas del simposio internacional sobre inmersion celebrado en Barcelona.
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1. Ya desde 1998, € Departamento de Educacién promociond programas destinados a la
introduccidon precoz del francés y d inglés. Dibujo y muldca para € francés, y enfoque
interdisciplinario en inglés. Los programas duraron hasta 1999 y afectaron a unas 260
escuelasy 52.000 nifios.

2. En 1999 == lanzd d proyecto Orator, destinado a mejorar la ensefianza y gprendizgje de
lenguas extranjeras en la escuda primaria y secundaria, promocionando  diferentes
acciones. 15 escudlas y 910 estudiantes estén integrados en proyectos AICLE, con € inglés
como primera lengua y d francés como segunda lengua. Reciben gpoyo formetivo y
financiero de la Generditat catalana durante dos afios a cabo de los cuaes otras escuelas
se incorporan. Otro ambito que se promociona es € de los proyectos con TICs. El
programa se acabara en € 2004.

3. Apate de proyecto Orator, unas 66 escuelas estén participando en toda una serie de
programas internaciondes que requieren € uso de una lengua extranjera Ciencia en
Europa (30 escudas y 3000 dumnos), Linguapax (15 escuelas y 900 adumnos),
Bachillerato Internacional (4 escudlas, 240 dumnos), Globe (8 escudas y 240 dumnos), y
Eurosésame (9 escudas'y 240 alumnos).

Navarra. Aparte de algunas iniciativas semiprivadas, como por otra parte se da en todas las
otras comunidades, sabemos de una escuela estatal de primaria, en la ciudad de Tudela, que
ha adoptado un programa bilinglie espafiol-inglés para todos los dumnos. La iniciativa ha
elevado € perfil de la escuda que ha doblado en nimero. Se imparten @ Dibujo, la MUsica y
las Ciencias Naturdes y Socides en inglés, y las Matemédticas y la Educacion Fisca en
egpanol.

Pais Vasco. Durante @ periodo de 1996-2000 se organizaron los siguientes programas en las
escuelas estatales.

1. Un programa con nifios de 812 afios, en 4 escuelas primarias y otro de 12-16 afios en 4
escuelas secundarias. En d afo 2000-2001 tres nuevos programeas vieron la luz en los que
una o varias materias e imparten en inglés. En la actudidad hay més de 40 escuelas con
alumnado de entre 812 afios en las que en las clases de inglés se imparten contenidos de
otras aress.

2. Bl segundo programa abarca 6 escuelas de secundaria, con dumnado de 12-16 afios. Las
adgnauras que s impaten en inglés son Ciencias Socides, Ciencias Naturdes,
Mateméticas, Dibujo y Musca, y Educacion Fisica, segln las escudas. Se digtinguen por
s las més motivadoras 0 las mas importantes en € curriculo, y aguellas que utilizan un
|éxico ya conocido por € aumnado en eusquera 0 en espafiol. Se priman las competencias
académicas.

3. H tercer programa lleva d titulo de Bachillerato Trilinglie y corresponden a dicho ciclo
post-obligatorio de la escolarizacion secundaria Se  utilizan las tres lenguas, espafiol,
eusguera e inglés en todo tipo de asignaturas de las tres ramas cientifica, tecnologica y
humanigtica. Los 26 egtudiantes que lo sguen fueron sdleccionados con tests inicides en
eusqueray vasco.

Por supuesto, se trata de una relacion parcid y puramente orientadora, que recoge las
experiencias més relevantes y conocidas a través de los datos bibliograficos. Una rdacion
exhaudiva de este tipo de experiencias deberia tener en cuenta las iniciativas no solo de todas
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las adminigtraciones publicas que gestionan adgun tipo de actividad de educacion lingligtica,
sno también de los centros privados que pueden desarrollar experiencias de este tipo por su
cuenta.

Por otra parte, no hay que olvidar que detrés de la implantacion de programas innovadores,
durante todo este periodo que se inicia en los afios 80 hemos asstido a un esfuerzo de la
adminigracion por dotar la edtructura docente de una formacion inicid y continuada del
profesorado de gran cdidad y envergadura (es decir, CEPs, ICEs, nuevo Curso de
Calificacién Pedagdgica para futuros profesores de préxima implantacion). Este aumento del
nivel de conocimientos y habilidades del cuerpo docente, as como de su senshbilizacion
postiva hacia las propuestas didécticas plurilinglies, resultan especidmente relevantes y Utiles
en € contexto de la organizacion e implantacion de un portfolio espafiol de lenguas.

5. Conclusiones

En resumen, este fugaz repaso por la higoria y d presente de la educacion lingligica en
Espafia muestra los sguientes puntos:

1. La sociedad espaiiola es multilinglie y multiculturd, a partir dd mantenimiento de las
digtintas lenguas propias de las comunidades histéricas, de la extenson del espafiol como
lengua franca y de la llegada de migraciones externas con otras lenguas y culturas. Incluso
gn tener en cuenta su conocimiento de idiomas extranjeros, una parte importante de la
ciudadania posee un repertorio verba plurilinglie, puesto que ademés de conocer su lengua
materna gorendié @ espafiol y/o la lengua propia de la comunidad en que vive. Egte
repertorio plurilinglie varia sn uniformidad a causa de la diversdad de lenguas, formas de
gprendizgje y programas educetivos.

En consecuencia, € portfolio espafiol, que aspira a fomentar una concepcion globd e
integradora dd  gprendizaje lingliistico, no puede prescindir de este hecho tan rdevante
paralos sujetos.

2. La enseflanza de idiomas europeos ha progreso de manera notable en las Ultimas décadas y
s ha diverdficado, a partir de la implementacion de programas muy diversos de formacidn
lingliiica de segundas y terceras lenguas, como lenguas meta y como idiomas
instrumental es para aprender otro tipo de contenidos.

En consecuencia, € portfolio espafiol, que aspira también a servir a todos los usuarios y
centros del estado, debe poder incluir en su disefio experiencias tan variadas como estas.
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Anexo num. 3. Los sistemas educativos bilingties en e Estado
espaiiol.

Ignas Vilay Josep M. Serra “Los sstemas educativos bilinglies en € Estado
espaiol”, de: Uri Ruiz Bikandi (editora) Didactica de la segunda lengua en
educacion infantil y primaria. Madrid. Sintesis. 2000. Anexo final. 332-37.

Reproducimos integramente este texto:

Para Siguan (1992), la Stuacion actud de las diferentes lenguas del Estado espafiol desde un
punto de vida legd e indituciond tiene una doble fundamentacion. En primer lugar, € hecho
de que la Congdtitucién de 1978 reconozca € carécter plurilinglie y pluricultura del Estado v,
en segundo lugar, su  edtructuracion en Comunidades Auténomas. En este marco
condtituciond, los Edatutos de Autonomia promulgedos por las diferentes Comunidades de
Esdado son € punto de referencia clave para @ desarrollo de leyes que garanticen una
adecuada normdizacion lingliica en sus territorios. Asi, los Estatutos de Autonomia de
dichas Comunidades reconocen la exisencia de una lengua propia que, en su ambito de
gestion, comparte con d cedellano € carécter de lengua oficid, y contemplan a ta efecto una
serie de disposiciones que han sdo desarrolladas mediante la promulgacion de sus respectivas
leyes de normdizacion linglidtica

Todas edas leyes tienen una edructura semegante y unos contenidos comparables. Se inician
con un predmbulo que sefida sus fundamentos legdes en la Condtitucidon y en los respectivos
Edautos, y exponen la judificacion de su intenciondidad. Ya en € cuerpo de la ley
comienzan por rdificar y ampliar los puntos ya citados en los Edautos sobre la
denominacion y d carécter de lengua propia, su codficididad con @ cagtellano, € derecho a
conocerla y a utilizala en cudquier circungancia y d principio de no discriminacion por
motivos de lengua

Algunas leyes ddimitan y matizan & &mbito geogréfico en d que s gilican, adl la de la
Comunidad Vadenciana ddimita la zona castdlanoparlante donde la ley se agilica de forma
resringida, y la de Navarra digingue tres zonas. vascofona, mixta y cagtellanéfona, segin su
predominio linglistico, previendo una gplicacion diferenciada de la ley segin zonas. Por otra
parte, la ley de Cadufa define la politica linglistica a aplicar en @ Vadle de Aran, donde s
habla aranés, didecto gascon de lalengua occitana.

Implicita o explicitamente, los preambulos de todas las leyes confian a los respectivos
Gobiernos la responsabilidad de promover @ conocimiento y € uso de la lengua propia
compensando la stuacion de inferioridad en que se encuentra y haciendo efectivo € derecho a
utilizarlaen cudquier circungtancia

En relacion con la ensefianza, las leyes de normdizacion linglistica manifietan que los
exolares, d findizar la ESO, deben dominar € castellano y la lengua propia. En lo que sigue
mostramos las caracteristicas mas importantes con relacion a la organizacion de la educacion
bilinglie de los sstemas educativos de las Comunidades Auténomas que tienen otra lengua
ademés dd cagtellano.
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A.1l. Los model os de educacién bilingtie en € Pais Vasco y Navarra

El Pais Vasco junto con Navarra son los dos territorios del Estado espaiiol en donde se habla
euskera. La lengua vasca presenta un conjunto de rasgos que determinan que su distancia
lingliitica respecto d castellano sea muy grande. Asi, por gemplo, a diferencia de lo que
ocurre con la lengua catdana o la gdlega, las personas que no entienden € euskera
representen un 54% y s6lo un 20% lo consideran su lengua principa (Siguan, 1994).

La presencia de la lengua vasca en la ensefianza se inicid en los afios 60 a través de las
ikastolas. Estas eran escuelas privadas o en régimen de cooperativa de padres que tenian como
objetivo escolarizar a nifios y nifias euskaldunes en euskera, de modo que d castellano
guedaba reducido a una asignatura y adquiria € rango escolar de segunda lengua, ya que estos
escolares accedian a la lectura 'y a la escritura en su L1. En esos mismos afios, la Academia de
la Lengua Vasca inicio sus trabgos para etandarizar d euskera. El resultado fue d "euskera
batud', hecho que abrid sin duda la posbilidad de hacer del euskera una lengua vehicular de
ensefianza generdizada a pesar de que, como en cudquier lengua, sigan manteniéndose vivas
sus variantes didectales.

La normaiva escolar vigente en la Comunidad Auténoma Vasca designa a los didtintos
modelos educativos como modelos de ensefianza bilinglie. Sin embargo, td y como hemos
definido la educacion bilinglie, € Unico moddo que se puede condderar como tad es €
modelo B, que e utiliza para El y EP Los modelos vigentes para estas dos etapas educativas
son los Sguientes:

1. Moddlo A. En dicho moddo todas las materias, excepto € euskera, se imparten
bésicamente en cagdlano. El euskera se imparte como cualquiera de las otras materias
comunes, dedicandole semandmente 4 horas en parvulario, ciclo inicid y ciclo superior y
5 horas en d ciclo medio. En € cico superior, en funcion de nivel de euskera de los
aumnos, se puede introducir ésta como lengua vehicular de diferentes temas del programa
de las materias.

2. Modelo B. En este modelo, tanto € castellano como d euskera se emplean para impartir
diferentes materias. En principio, la lengua castellana se usa para la lectura, la escritura y
las matemdticas, limitandose € euskera a las otras &eas dd curriculum. Ademas, €
eukera 'y € cagtdlano se estudian como materia, dedicando a ambas € mismo nimero de
horas (las ya descritas en é modelo A).

3. Modelo D. En ete modedo todas las materias, excepto € cadtdlano, se imparten
bédsicamente en euskera. El cadtelano se imparte desde @ inicio como adgnatura. El

nimero de horas semandes se corresponde con & nimero de horas de euskera en €
modelo A.

Tanto d moddo A como d D son originaiamente modelos en los que la ensefianza s
vehicula mediante una lengua y la otra se ensefia como asgnatura De hecho, son modeos
que paten dd concepto de lengua familiar como lengua vehicular de ensefianza. Es decir,
para los euskaldunes (vascohablantes) se promueve @ moddo D y para los euskaldunes
(cattellanohablantes) se promueven e A y d B. Sn duda ese planteamiento provoca
desgjustes importantes en la préctica, ya que a numerosos centros que gplican € moddo D
acuden nifios cadelandfonos cuando tedricamente € modeo edta disefliado para los
vascohablantes.

En los Ultimos afios se ha reducido notablemente d nimero de dumnos que asste d modeo
Ay, por d contrario, ha aumentado € nuimero de dumnos en modelos B y D. Adi, los datos
més recientes del Departamento de Educacion del Gobierno Vasco sobre distribucion del
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dumnado en los diferentes modeos linglisticos (Escuda Espafiola, 1998), confirman €
ascenso de la demanda del modelo D en la educacion infantil donde cerca de seis de cada diez
aumnos de dicha etgpa cursaban durante € afio académico 1998/99 sus estudios en  modelo
D mientras que un 28% lo hacia en € moddo B, y un 15% en d modelo A. Por lo que respeta
a la educacion secundaria, etgpa educativa en la que solo se contemplan € modelo A y @ D,
la ensefianza en d modelo A sigue Sendo la opcidn mayoritaria, estando mas extendida en los
centros privados que en los publicos.

En los dltimos afos se ha producido una evolucion considerable de dichos modelos, en
relacion estrecha con la gparicion y desarrollo de programas de inmersion. A diferencia de las
experiencias que en este sentido se han desarrollado en Catdufia, la aparicion de estos
programas en € Pais Vasco proviene de un proceso de diferenciacion respecto a los modelos
edtablecidos. Asl, exige un nimero creciente de programas de inmersion provenientes, en
unos casos, de modelos D, que en la medida en que han ido incorporando aumnos no
euskaldunes, y como consecuencia dd guste necesario a los cambios de alumnado, han ido
modificando su disefio origind hasta adaptarlo a las caracteridticas y condiciones que definen
un programa de este tipo. En este sentido, pese a que las caracterigticas que definen su disefio
find se acercan a lo que Ilamamos inmersidn, de hecho, seria més propio hablar de modelos D
adaptados a dumnos de lengua familiar castellana En otros casos, 10S mas numerosos y
extendidos, los programas de inmerson se derivan de los modelos B y surgen como respuesta
a la dudosa eficacia dd disefio origind de éstos, tanto por lo que s refiere a su
funcionamiento con relacion a las disposiciones de la ley, como en reacion d objetivo de
capacitar en euskera a los escolares euskaldunes. En la actuaidad, estos dtimos se gproximan
mucho alas caracterigticas de los programas de inmersion total temprana.

Recientemente, se ha edtablecido en la ensefianza publica del Pais Vasco la incorporacion del

inglés como tercera lengua, a partir dd segundo afio del segundo ciclo de la Educacion
Infantil.

A diferencia dd Pais Vasco, donde en los Ultimos afios @ conocimiento de euskera ha ido
avanzando, en Navarra, su retroceso no se ha viso detenido hasta hace bien poco. Los
programas hilinglies estén, también en esa Comunidad, relacionados con la alin incipiente
recuperacion lingliigtica Como ya se ha mencionado con anterioridad, la legidacion divide
Navarra en tres zonas de acuerdo a conocimiento y uso del euskera: zona vascofona, zona
mixta y zona no vascofona Cada una de elas tiene establecidas didtintas formas de ensefianza
bilinglle: as en la zona vascéfona los moddos A, B y D se gustan goroximadamente a los
expuestos para € Pais Vasco, mientras que en la zona mixta esos mismos modelos deben ser
explicitamente solicitados por los padres o tutores y puestos en marcha sempre que se
garantice un nimero minimo de dumnado. Por Ultimo, en la zona no vascdfona € euskera
puede exidir Unicamente como asgnatura (moddo A), Sempre que sea expresamente
solicitado y € nlmero de alumnos permita formar un grupo escolar.

Aunqgue la semganza entre los modelos que disefia @ Gobierno de Navarra y los que existen
en € Pais Vasco es grande, conviene notar que los criterios que sustentan unos y otros no
parecen s los mismos. Adl, mientras que en € Pais Vasco d criterio de lengua materna
parece guiar su disefio, en @ caso de Navara no goarece en la legidacion ninguna referencia
que pueda llevar a la misma concluson y, més bien, dicha exigencia se relaciona con la
voluntariedad.
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A.2. Los modelos de educacion bilinglie en Catalufia

Catdufia es, junto d Pais Vadenciano y Baeares, uno de los tres territorios del Estado espafiol
en d que una pate de sus habitantes utiliza habitumente @ cataan como lengua vehicular
en sus rdaciones socides. La lengua catdana, a diferencia de la lengua vasca, es una lengua
romanica cuya disgancia lingligica ddl castellano y dd francés es pequefia. Por eso, su
comprension esta ampliamente extendida entre la poblacion de Catadufia. A pesar de que end
momento de la promulgacion de la Ley de Normdizacion Lingligtica (1983) la ensefianza
bilingle era limitada, ya entonces cerca de un 40% de las escudas privadas utilizaban €
caddn y d cagdlano como lenguas vehiculares de ensefianza En la escuela plblica, la
presencia era més pequefia, S bien aproximadamente un 25% de los centros habian iniciado
programas en catdan en d parvulario, de los cudes una parte importante eran programas de
cambio de lengua hogar-escuela. Pero sin duda, a nuestro entender, € aspecto més importante
de la ensefianza bilinglie en Catdufialo congtituye |os programas de inmersion.

La moddidad de inmerson que se ha desarrdllado en Catdufia es la de inmersidn tota
temprana. En primer lugar, se define € programa como de inmerson totd temprana
basandose en dos caracteridicas fundamentaes. inmerson temprana porque los dumnos se
inmergen en la segunda lengua desde € inicio de la escolaridad y, tota, porque durante los
primeros cursos € tiempo de indtruccion en la nueva lengua oscila entre d 90% y & 100%. A
pesr de que hasta 1992 inicidmente d programa de inmersén quedaba oficidmente
restringido a parvulario y ciclo inicid de EGB, dicho programa comprende en la actudidad €
periodo educativo que va desde la El hasta d find de la EP y, a grandes rasgos, contempla
tres momentos diferentes:

a) Un primer periodo que comprende desde parvulario hasta d segundo curso de educacion
primaria, cuya duracion estaria en funcion de s € centro que lleva a cabo € programa
comienza € parvulario a los 3 0 a los 4 afios. Durante este periodo hay una exposicion
intensva d catdan, lengua que representa gproximadamente € 90% de tiempo de
ingruccion, y una exposicion limitada a la lengua cagtdlana, en d tiempo de ingruccion
restante. Los objetivos con relacion a las lenguas son, por un lado, respecto a cataan,
trabgar durante los tres primeros afios los usos informales en € plano orad para pasar
posteriormente d aprendizge de la lectura y la escritura y, por lo quo se refiere d
cagtdlano, € tratamiento instrumenta de agunos usos oraes.

b) Un segundo periodo de dos cursos (3.° y 4.° de EP) durante € cud la lengua principa de
indruccion continlia siendo € cataan, d drededor de un 70% ded tiempo de ingtruccion, y
e cagellano aumenta hasta un 20% su presencia como lengua vehicular de contenidos. En
ede periodo, ademés, se introduce también la lengua extranjera con una presencia
aproximada del 10%.

c) El tercer periodo comprende dos cursos, € 5.° y 6.° de EP y € tiempo de ingtruccion en
lengua catdana se edtablece ad drededor dd 60% para dar paso a un aumento de
cagtdlano como una lengua de indruccion (30% aproximadamente), mientras que €
tiempo de indruccion en la lengua extranjera s mantiene en reacion a periodo anterior
(10%).

Egta propuesta, ta y como la hemos expuesto, es orientativa y, en este sentido, la normativa
legd pemite una flexibilidad horaria que pogdbhilita € disefio de diversos moddos
organizaivos en funcion de las decisones recogidas en los proyectos linglisticos de cada
centro. Asi, por gemplo, existe la poshilidad de no incluir la lengua cagtellana como lengua
de ingtruccion durante € primer periodo y acumular las horas que no se han hecho en los
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ciclos dsiguientes (en este caso, etariamos ante un periodo de inmersion tota, seguido de otro
de inmerson parcid).

El desarrollo de los programas de inmerson en Catduiia ha sdo espectacular por o que,
actudmente, condituyen un eemento primordid en € dgema educdivo con importantes
implicaciones. Asi, en 1994, més de un 50% de alumnos escolarizados en centros publicos de
ensefianza primaria en Catalufia seguian un programa de inmerson, mientras que cerca de un
30% lo hacian en centros privados. No es de extrafiar, por tanto, que dichos programas, en la
medida en la que se han generdizado y extendido, reflgen desde ya hace unos afios gran parte
de las tensones y contradicciones propias del sstema educativo. En este sentido, a pesar de
gue d andids de dicha redidad tenga un enorme interés en relacion con los retos que se
plantea en la actuaidad la educacion bilinglle en Catdufia, no cabe duda de que resulta
extremadamente complicado digtinguir este tipo de experiencias de otras semegantes en
relacion con sus objetivos.

A.3. Los modelos de educacion bilinglie en € Pais Vaenciano

A diferencia de Catalufia, en donde a lo largo ddl siglo pasado, de la mano de la "Renaixencd'
hubo una recuperacion notable de la lengua catdana, en la Comunidad Vaenciana la
recuperacion del valenciano fue muy débil y durante afios su uso ha estado limitado d ambito
familiar y coloquid. Ademas, una parte de las comarcas occidentdes de la Comunidad
Vaenciana nunca han tenido a vaenciano como lengua de relacién. A pesar de eso, @ hecho
de que mas dd 50% de la poblacidon afirme hablar d vadenciano y un 90% diga entenderlo
(Siguan, 1994) ha poshilitado que ya desde los afios 70, sectores de padres y maestros
impulsaran en d ambito de la iniciativa privada escudas que ensefiaban en vadenciano. Edtas
escuelas no deberian consderarse bilinglies, en la medida en que la mayor pate de los
exolares que asdian a dlas eran de lengua familiar vaenciana pero, tras la agprobacion en
1983 de la Ley de Uso y Ensefianza dd Vdenciano, éte se ha incorporado de diferentes
formas d conjunto del Sstema educativo de la Comunidad, de forma que las disposiciones y
Ordenes pogteriores a dicha ley asumen que, independientemente de la lengua de gprendizge
de la lectura y la escritura, a partir dd ciclo medio d valenciano, ademés de asignatura, debe
estar presente como lengua vehicular de ensefianza.

Por otra parte, a partir de 1990, la Generditat Vdenciana regula la inmerson lingligtica en la

ensefianza, tanto con relacion a los requistos que un centro escolar debe seguir para ser

catdogado como centro de inmersion linglistica, como con relacion d disefio de programa

A, de acuerdo con la normativa vigente, d programa de inmersion digingue las etapas

sguientes

a) Una primera elgpa intendva en vadenciano que comprende los primeros cinco afios de la
escolaridad. Edta etgpa findiza cuando los alumnos ya han gprendido a leer y a escribir en
la segunda lengua, aproximadamente d find dd primer ciclo de laEl'.

b) Una segunda etgpa que continlia durante cuatro cursos, en la que la primera lengua de los
aumnos, € caddlano, es introducida progresvamente en d proceso de ensefianza
llegando a ocupar entre un 25% y un 40% dd tiempo de ingruccion a find de dicho
periodo. En edta etapa se inicia € agprendizgje de cagtdlano y € gorendizge gradua de
otra materia utilizando progresvamente @ castellano como lengua vehicular.

En los Ultimos afios s2 ha consolidado la inmersion lingliitica y cada vez existen més aulas de
parvulario que se suman a dicha experiencia (Turré y Brotons, 1995) aunque € peso relativo
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de la enseflanza en vaenciano o0 en programas de inmerson lingligica es ain reducido,
representando € 11,01% (SEDEV, 1994).

A.4. Los modeos de educacion bilinglie en Baleares

En las Bdeares se emplean también variantes didectdes de la lengua catdana. Sin embargo,
dicha lengua, a pesar de que cuenta con una importante extensdn socid (mas dd 90% de la
poblacion entiende € caddn y un 70% es capaz de hablarlo), y de que € Gobierno de
Bdeares ya tenia competencias para regular € catdan en la enseflanza, su presencia en
sstema educativo no ha comenzado a ser relevante hasta 1998, afio en @ que recibio las
competencias en ensefianza

Ad, las Ultimas normativas parecen asentar definitivamente la educacion bilinglie en las Idas
Bdeares. Respecto a la ensefianza en lengua catdana se sefida que la Adminigtracion
educativa deberd promover su uso vehicular en la ensefianza y que los centros escolares
planificardan su implantacion progresva y lo especificardn en & Proyecto Lingligico de
Centro. Por dltimo, se especifica que d computo totd de horas de ensefianza en lengua
catdana ha de ser como minimo igud ad de lengua cagtellanaen laEl, EPy ESO.

Por otra parte, aunque en menor medida que en Catduiia y en la Comunidad Vaenciana,
también en Bdeares la inmersion lingliistica comienza a tener cieta presencia en € ssema
educativo.

A.5. Los modelos de educacion bilingiie en Galicia

En la sociedad gdlega esta ampliamente extendido € conocimiento del @llego. Asi, cerca de
un 90% de la poblacion lo habla y es dificil encontrar en Gdicia personas que no lo
entiendan. Sintetizando, prodriamos decir que la mayoria de la poblacion de Gdicia tiene
como primera lengua € gdlego y que dcanza sus mayores porcentges en € medio rurd, en
las personas de més edad, en las de clase socid més bga y en los que tienen menor nivel de
esudios. Por € contrario, € castellano es la lengua de los mas jovenes, de los habitantes de
las ciudades, de los miembros de las clases dtas y de los que tienen mayor nivel de estudios.
Es decir, aunque @ gdlego no es una lengua minoritaria por € nimero de hablantes, si lo es
por su uso socidl.

La Ley de Normdizacion Linglisica de Palamento Gdlego, a diferencia de las leyes de
normaizacion linglistica de otras Comunidades, utiliza € concepto de "lengua maternd' y
establece @ derecho a recibir la ensefianza en dicha lengua durante la etapa de educacion
infantil y & primer ciclo de la etgpa de educacion primaria.

Los modelos de ensefianza bilinglie en Gdicia son relativamente recientes y, por tanto, su
extenson es aln muy reducida. De hecho, hasta @ curso 1988-89, la presencia del gdlego en
la ensefianza estaba reducida a su aprendizagje como asignatura a traves de 4 horas semandes a
lo largo de la EGB, 3 en BUP y COU y 2 horas semanaes en la FP, més 5 en € curso de
acceso, Y a la poghilidad de redizar los primeros aprendizges en gdlego s éda era la lengua
familiar delos escolares.

Pogteriormente, en 1995 se introdujeron nuevas digposiciones sobre la ensefianza dd gallego
(Decreto 247/1995), donde se determina que, "en la educacion infantil y primer ciclo de la
educacion primaria los profesores y profesoras usaran en la clase la lengua materna dominante
entre dumnos y dumnas, tendrén en cuenta la lengua ambiental y cuidaran de que adquieran
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de forma ord y escrita € conocimiento de la otra lengua oficid de Gdicid', para o que
deberdn aender de forma individudizada a quienes no tengan conocimiento suficiente de la
lengua materna predominante (art. 4). En @ segundo y tercer ciclo de educacion primaria se
impartiran en galego cuanto menos dos &eas de conocimiento, una de las cudes debera ser €
&ea de conocimiento de medio naturd, socid y culturd. El mencionado decreto, que regula
las ensefianzas en los niveles no universitarios, establece las materias concretas que deberdn
ser impatidas en lengua gdlega a lo largo de la ensefianza secundaria y € bachillerato,
dgando € resto a la consderacion de proyecto educativo de cada centro, que "cuidara y
respetara e equilibrio entre las dos lenguas oficides’ (art. 9).

A.6. Los modelos de educacién bilinglie en laVal dAran

La Vd dAran, es una comarca catalana cuya lengua propia, € aanés, que s hdla en
Stuacion de precariedad respecto d catdan y € castellano). Dicha redlidad es reconocida
tanto en € Edatuto de Autonomia de Catdufia (1979), como en las Leyes de normdizacion
lingliistica de 1983 y de 1998. La introduccion del aranés como lengua vehicular se remonta
a curso escolar 1987-88 cuando se establecieron tres lineas de escolarizacion en € parvulario.
Cada linea consideraba una de las tres lenguas (aranés, catdan o castellano) como lengua
base, digiendo los padres aguella que sus hijos habian de seguir hasta 3.° de EGB; a partir de
ede nivd, los tres grupos se integraban en un mismo sstema de dternancia de lenguas, en €
gque € conjunto de horas quedaba dividido en partes proporciondes aunque, en generd, las
&reas relacionadas con € medio naturd se vehiculaban en catdén, las relacionadas con €
medio socia en aranés'y las mateméticas en castellano.

Sin embargo, desde € curso 96/97 han sido suprimidas las lineas cuya lengua base era €
cadéan y d cagtdlano, y todos los dumnos se ecolarizan en aranés durante la educacion
infantil y d primer cicdo de la educacion primaria. A partir dd segundo ciclo de la educacion
secundaria, se sigue un Sistema de dternancia de lenguas.
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Anexo num. 4. Estudio comparativo del DCB (Disefio Curricular
Base) dela ESO y el MCER (Marco Comun Europeo de Referencia).
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1. Presentacion

Hemos llevado a cabo un estudio comparativo entre é DCB Disefio Curricular Base) de la
ESO (Ensefianza Secundaria Obligatoria®), € decreto de minimos de BOE (16.01.2001) y €
MER (Marco Europeo de Referencia’) con d fin de poder establecer aquellos aspectos que
convendra introducir en d portfolio, apoyandose en los puntos de coincidencia y tomando en
condderacion los que se revelen como divergentes. Hemos basado este estudio en e DCB de
la ESO, por tratarse del periodo educativo obligatorio de 12 a 16 afios, que es d més
importante dentro del periodo que cubre @ portfolio de secundaria (12-18). Queda pendiente
edudiar e DCB dd bachillerato no obligatorio, pero no creemos que se presenten grandes
diferencias con respecto a curriculum dela ESO.

Los resultados del estudio ponen de manifieto que un mismo enfoque subyace a los dos
documentos, tanto en lo referente a la concepcion de la lengua en la sociedad como en 1o
referente d gprendizge de lenguas segundas 0 extranjeras. Las diferencias entre los dos
documentos son menores en cuanto a la concepcion de la lengua y su gorendizaje, S bien €
MER aborda diversos aspectos préacticos con una profundidad y una extension sensiblemente
superiores alas del DCB.

En € presente informe se resdtan esas coincidencias y se enumeran aquellos aspectos que
pudieran ser objeto de especia interés en la daboracion dd portfolio de secundaria. El estudio
se edtructura en ocho dmbitos, cada uno de los cuales se subdivide en tres apartados. aspectos
coincidentes, aspectos complementarios y consecuencias. Unas conclusiones findes resumen
los aspectos més relevantes que debemos tener en cuenta durante € proceso de creacion e
implementacion de un portfolio lingliistico espafiol para la ensefianza secundaria

8 Disefio Curricular Base. Ministerio de Educacion y Ciencia. Madrid, 1989.

® Council of Europe. Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching,
assessment. Cambridge University Press. 2001. Version catalana provisional: Consell d'Europa. Consell per ala
cooperaci6 cultural. Comité d Educaci6. Llengilies modernes. Aprenentatge, ensenyament, avaluacié. Un marc
europeu comu de referencia per a llenglies. Generalitat de Catalunya. 2001.
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2. Concepto delengua
2.1. Aspectos coincidentes

Como ya se ha sefidado en la presentacion, en € concepto de lengua la coincidencia entre los
dos documentos es préacticamente total. Algunos de los puntos relevantes en que coinciden y
gue congtituyen pilares o fundamentos bas cos son:

Asumir que lacomunicacion es lafuncién primariadd lenguge.

Dedtacar la edrecha relacion que mantiene la lengua con la comunidad de habla que la
utilizay con su cultura

Entender que también exide reacion entre las reglas dd dgtema lingliigtico y la funcion
comunicativa que desarrollalalengua en cada contexto.

Equilibrar la importancia que tienen los dos modos o candes comunicativos basicos
(ordidad y escritura), en los objetivosy los programas de ensefianza.

2.2. Agpectos complementarios

El MER contempla los dguientes aspectos que € DCB y € decreto de minimos solamente
apuntan:

Ladimensidn textud delalenguay lafuncion de los textos en € uso verbd.
Lastipologiasy géneros textuaes.

2.3. Consecuencias

Serd conveniente aender a la dimenson textua en la eaboracion del portfolio, y en particular
en las repercusiones que tal dimension tendra en |os objetivos de aprendizaje.

Hay que sefidar, no obstante, que los diversos instrumentos presentes en e MER y a los que
e portfolio debera remitirse (Escalas de competencia, objetivos de aprendizae, etc) ya
recogen Uficientemente esa dimenddn;, eta circundancia fadlitaod por § migna las
decisiones que haya que tomar.

3. Concepto de aprendizaje

También en este gpartado la coincidencia entre los dos documentos ha sido ya comentada.
Los aspectos coincidentes afectan a la filosofia basca dd gorendizge, mientas que los
aspectos complementarios no son otra cosa que € énfasis o d mayor desarrollo de cuestiones
implicitas en los primeros.

3.1. Aspectos coincidentes:
La concepcidn congructivista del gprendizaje.
Laimportancia de los procesos de gprendizaje y adquisicion.

Laimportanciadel fomento de la reflexidn sobre € propio proceso de aprendizaje.



Informe de valoracion 174

3.2. Consecuencias

El pape de la competencia estratégica en € gprendizaje y uso de una L2 parece especidmente
goropiado para su incluson en @ portfolio y en acciones relacionadas (véase la propuesta del
Tutor linglistico).

4. Multilingtiismo y plurilingtiismo

En este gpartado hay también coincidencia de planteamientos. La importancia de este aspecto,
indiscutible en @ marco europeo, s incrementa todavia més en @ ambito espafiol, por su
propia congtitucion interna plurilinglie y pluriculturd. A este respecto, hay que sefidar que €
decreto de minimos hace hincapié en la dimenson plurilinglie d MER recoge ademéas €
concepto de multilinglismo como una Stuecion socid de contacto de lenguas. Edta Ultima
perspectiva coincide mas con laredidad lingliistica del ambito espafiol.

4.1. Consecuencias

Dada la epecid relevancia de esta aproximacion para un gprendizaje de la lengua que no se
limite a sus aspectos funciondes e intdectudes, Sno que se extienda a los actitudindes y
exigenciales, convendra tener muy en consideracion estos conceptos.

5. Tipologia de competencias linguisticas

De manera consecuente con la mayor extensdn y profundidad ya sefidadas anteriormente, €
MER incluye un tratamiento més rico de los diversos tipos de competencias que hay que
desarrollar en d gprendizae de lenguas.

5.1. Aspectos coincidentes

Ambos documentos descansan en d supuesto de que € agprendizge de segundas lenguas
requiere € desarrollo de conocimientos (“saberes’), y que éstos necesitan complementarse 'y
conjugarse con habilidades (“ saber hacer”).

5.2. Agpectos complementarios
El MER afade otras dos competencias. “ Saber ser” y “ Saber aprender”.
En paticular, en € “Saber sr”, d MER hace especid hincapié en la comprension de s
mismo por pate dd edudiante, y de su contexto socid y lingligtico. Hace referencia €
documento a aspectos tan importantes dd plurilinglismo y d multilingtismo como:
la competencia culturd de una persona, en reacion con diversas culturas (naciond,
regiond, socid),
el conocimiento de lenguas de otros estados miembros de la Union Europea, “o de otras
comunidades que pertenezcan d mismo pais’,
“d respeto mutuo alasidentidadesy aladiversdad culturd”,

“d oconocimiento mutuo de las lenguas naciondes y regiondes incluidas las menos
estudiadas’.
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5.3. Consecuencias

Egtos aspectos recogidos por € MER tienen un particular interés para la Stuacion de la
ensefianza en Espafia, dada la diversdad lingliistica y culturd que caracteriza d conjunto de
gorendices de lenguas. la exigencia de comunidades autonomas con lengua propia, junto a
aquellas en las que existen variedades cuya recuperacion y desarrollo eta recibiendo especia
atencion por parte de indituciones oficides y civiles, @ sentimiento de pertenecer a una
comunidad culturdmente diferenciada, que poseen amplios grupos socides pertenecientes a
las comunidades autbnomas condderadas histéricas asi como a las de reciente creacion; la
imperiosa necesidad de una educacion en @ respeto a la dteridad y la convivencia entre
culturas (sean édtas de base territorid o socid). Todos dlos son factores que recomiendan
incorporar las consderaciones dd MER en € portfolio espafiol.

Cabe hacer hincapié en la referencia expresa dd MER a las lenguas menos estudiadas y a
aquellas que son propias de comunidades pertenecientes a mismo pais.

6. Escalas de niveles de dominio y clasificacion de habilidades linglisticas

Este esel punto en  que existe un claro desfase entre ambos documentos.

6.1. Divergencias

El DCB recoge la tradiciona clasficacion en cuatro destrezas (hablar, escuchar, leer,
ecribir), y d MER adopta una perspectiva diferente, més detdlada y compleja, basada en
torno alos sguientes ges.

1. Recepcion — Produccion — Interaccion — Mediacion
2. Lenguaord — Lenguaescrita
3. Huidez — Correccidn — Repertorios lingliigticos, etc.

6.2. Consecuencias

En las programaciones de los diversos niveles educativos habra que contemplar la corrdacion
entre las escalas de referencia dd MER y los objetivos findes de cada etgpa. El desfase
recogido en este apatado supone un reto y una cieta dificultad. No obdante, es
absolutamente necesario establecer esta corrdacion, a fin y efecto de que @ portfolio pueda
cumplir su funcion orientadora

7. Concrecién delos ambitosy situacionesdeusodelalL 2

El MER, dexde una coincidencia de enfoque con d DCB, presenta unos lisados mas
exhaugtivos, que pueden servir de base paralos distintos niveles educativos.

8. Tiposde actividades de aula

El MER, también desde la coincidencia de moddo de actividades, presenta una descripcion
més dedlada de dichas actividedes, explicitando aqudlos factores que influyen en €
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gorendizaje, mas dla de los lingligticos. factores cognitivos, afectivos y actitudindes, e
integrando asi en & modelo de las tareas € componente de valores y normas que gparece
entre los objetivos del DCB.

9. Evaluacion y acreditacion

El MER desarolla mas extensamente el concepto y los procedimientos de autoevauacion,
gue ya quedan recogidos en lasingrucciones del DCB.

Asmismo, en € MER s hace una propuesta relativa a los exdmenes y certificados, acorde
con su enfoque de las competencias lingligticas, que aboga por la modularidad, la
epecidizacion y lavariabilidad.

9.1. Consecuencias

Serd conveniente, especidmente en los niveles educativos de la ensefianza reglada, dar
suficiente cabida en d portfolio a la diversficacion de certificados y acreditaciones, con €
doble objetivo de, por una parte, permitir € registro ordenado de todos aquellos certificados
que € usuario pudiera obtener; y, por otro lado, desempefiar una funcion orientadora en
cuanto a la fijacion de metas en d aorendizge y la orientacion hacia la obtencion de
certificados que respondan a competencias lingiisticas variables.

10. Conclusiones

El portfolio de secundaria se basara en las conclusiones dd documento Estudio comparativo
del DCB de la ESO, asi como e decreto de minimos aparecido en el BOE de 14 .01. del 2001
y e MER que compara los planteamientos generaes de Consgo de Europa y dd proyecto
portfolio de lenguas europeas con € curriculum de lenguas de secundaria y con la Stuacion
lingliistica que presenta este documento. Estas conclusiones son las Sguientes:

1. El DCB delaESO, € decreto de minimosy € MER coinciden esenciamente en las concepciones
de lengua y aprendizge y, en conjunto, en la concepcion de ensefianza / aprendizage de idiomas.
Esta solida base compartida permite que € desarrollo del portfolio de secundaria pueda basarse,
con diversas matizaciones ¥ que comentamos a continuacion¥a, en la propuesta curricular de la
ESO gue es ya conociday utilizada en la ensefianza en Espafia.

2. Un punto de especial interés radica en € ambito de aplicacion de los conceptos de multilinglisno y
plurilinglismo. El DCB y € decreto de minimos no hacen mencion especifica de la redidad
culturd y linguistica espafiola. Convendra incorporar esta dimension en € portfolio.

3. Otra diferencia importante, de orden mas técnico, corresponde a la equiparacion de niveles de
dominio dd idiomay tipos de habilidades. El portfolio debera establecer esta correlacion con €
objetivo de que los niveles establecidos por e DCB tengan una traduccion clara en la escala del
MER.

4. Aspectos menos relevantes que e MER incluye con mas detalle y que la elaboracion del portfolio
para secundaria debe tener en cuenta son: la dimension textual del uso lingistico (el tipo y género
discursivo), o las especificaciones mas detalladas sobre evaluacion, tipologia de actividades o
ambitos y situaciones de uso de la L2. El portfolio puede aprovechar las especificaciones del MER
para profundizar en € desarrollo y la aplicacion a distintos contextos del DCB.
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Anexo num. 5. Cartas de presentacion del proyecto PEL.

Carta de presentacion del PEL al director del centro educativo:

177

Sa M. Teresa XXxXxX XXXXXX
Directora
IES XXXX XXXXXX

Benvolguda directora,

Us escric com a coordinador del projecte European Language PEL per a secundaria,
gestionat pel MECD seguint directrius europees, per informar-vos de I’ exiséncia

d aguest projectei de lanostravoluntat d' implicar-hi @ vostre centre en lafase

d experimentacio, en la persona de la professora Margarita Cabalero de los Arcos,
que jaens haexpressat la seva acceptacio i interes.

European Language PEL (PEL Europeu de Llenglies) és un projecte del Consell

d’ Europa que pretén incrementar I’ interes per aprendre llenglies a Europa, la
consciéncia de conviure en comunitats plurilingliesi latoleranciai d respecte envers
ladivergtat d identitets linglitiques i culturas. El projecte condsteix a daborar un
'PEL" estandard, una espécie de carnet o carpeta persona per a cada aprenent, en el
qual aguest anota totes les llenglies que usa, les experiencies d gprenentatge que ha
tingut, esinteressos futurs, etc. A I’escolai I'indtitut, € PEL esdevé una einadidactica
que d professora de totes les llenglies utilitza per dinamitzar |’ gprenentatge i millorar
laqualitat docent. Diversos estats europeus ja disposen de PELs actius i positivament
vaorats, com pot comprovar a web d aguesta Ingtitucio:

http://culture2.coe.int/PEL/inc.asp?.=E& M=%t/208-1-0-1/main pages'wedcomehtml

A Espanya, & Minigterio de Educacidn, Culturay Deporte vaengegar d maig del

2001 d procés d daboracié, experimentacio i difusé dels PELs d' infantil, primaria,
secundariai adults. Un equip docent de la UPF que coordino s ha encarregat del PEL
de secundariai ha escollit un petit grup de docents de llenglies maternesi estrangeres,
que trebalessin en diversos centres de Catal unya, per experimentar a curs 2002-03 €
prototip de PEL . Es en aquest equip que participa la professora esmentada de |l engiies
del vostre centre.

Les nostres previsions pel que faal’ experimentacio del projecte durant € curs 2002-
03 sOn agquestes:

Alguns grups d dumnes d ESO i Batxillerat ddl vostre centre, ds quas fara classe
la docent esmentadai que eegiraelamatexa, iniciaran d trebal amb & PEL.

Com que d projecte implicatots es docents de llengua % i no només

d estrangera o materna¥s és possible que aquesta professora sol iciti la

col laboracio voluntaria d’ atres docents de llengua dd mateix grup d dumnes que
experimentin d PEL, afi de compartir activitats puntuals.
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Durant aquest periode aguesta professora participara en trobades de coordinacio amb
I’equip de la UPF. Intentarem que aguestes reunions no interfereixin en s horaris del
centre, pero és probable que alguna cita trepitgi inevitablement I’ activitat d’ agun
docent.

Tots els costos que generi aguesta experimentaci aniran acarrec del MECD i la
direccio didacticadel projecte és responsabilitat de I’ equip de docerts de la UPF. Pero
també és clar que d projecte necessitala col laboracié inestimable de tot I' [ESi del

seu equip directiu afi de facilitar i aavorir I’ experimentacio.

Estem convencuts que es tracta d’ un projecte suggeridor que fara augmentar la quaitat
de |’ ensenyament a vostre centre %41 acasanostra¥s, amés d’ engrescar elsadumnes a
millorar lasevaformacié lingligtica

Quedo alavostradisposicio per aqualsevol consulta. Em podeu localitzar d tel. 93
542 22 53 o0 d correu eectronic: ccce.cccccec@cce.ccceee

Atentament,

Version castdlana:
Digtinguida directora,

Le escribo como coordinador del proyecto European Language PEL para secundaria, gestionado por
e MECD siguiendo directrices europeas, para informarle de la existencia de este proyecto y de nuestra
voluntad de implicar su centro en la fase de experimentacion, en la persona de la profesora X XXXXXxx
XXXXXXXXXXX, que ya nos ha expresado su aceptacion e interés.

European Language PEL (PEL Europeo de las Lenguas) es un proyecto del Consgo de Europa que
pretende incrementar e interés por aprender lenguas en Europa, la conciencia de convivir en
comunidades plurilinglies y la tolerancia 'y € respeto hacia la diversidad de identidades linglisticas y
culturales. El proyecto consiste en elaborar un 'PEL" esténdar, una especie de carné o carpeta personal

para cada alumno, en € que este anota todas las lenguas que usa, las experiencias de aprendizaje que
ha tenido, sus futuros intereses, etc. En e centro escolar, € PEL se convierte en una herramienta
didactica que € profesorado de todas las lenguas utiliza para dinamizar € aprendizaje y mgorar la
calidad docente. Varios estados europeos ya disponen de PELSs activos y positivamente val orados,

como se puede comprobar en laweb de esta Intitucion:

http://culture2.coe.int/PEL /inc.asp?L =E& M=$t/208-1-0-1/main pages'wel come.html

En Espafia, d Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte inicié en mayo del 2001 € proceso de
elaboracion, experimentacion y difusion de los PELs de nive infantil, primaria, secundaria 'y adultos.
Un equipo docente de la UPF que coordino se ha encargado del PEL de secundariay ha escogido un
pequefio grupo de docentes de lenguas maternas y extranjeras, que trabajen en varios centros de
Catalunya, para experimentar durante € curso 2002-03 € prototipo de PEL. Es en este equipo que
participa la profesora citada de su centro.

Nuestras previsiones respecto a la experimentacion del proyecto durante € curso 2002-03 son:
Algunos grupos de alumnos de ESO y BACH del centre, a los que imparte clases la docente

..... 7

citaday que dlamismadlegirg, iniciaran e trabgo con e PEL en octubre.

Puesto que € proyecto implica a todos los docentes de lengua %2y no solo a profesor de idioma
extranjera¥s es posible que esta profesora solicite la colaboracion voluntaria de otros docentes
de lengua dd mismo grupo, con € fin de compartir actividades puntuales.
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Durante este periodo esta profesora participara en encuentros de coordinacion con € equipo de
la UPF, en Barcelona. Intentaremos que estas reuniones no interfieran en los horarios del centro,
pero es probable que alguna cita se solape inevitablemente con la actividad de algiin docente.

Todos los costes que genere esta experimentacion correran a cargo del MECD y la direccion didéctica
del proyecto es responsabilidad del equipo de docentes de la UPF. Pero también es cierto que €

proyecto necesita la colaboracion inestimable de todo € persona del IES 'y de su equipo directivo
principalmente, con € fin de facilitar y favorecer la experimentacion.

Estamos convencidos de que se trata de un proyecto sugerente que aumentara la calidad de la
ensefianza en € centro que dirige ¥y en nuestro pais¥s, ademés de notivar a los dumnos a mejorar
su formacion lingliistica.

Quedo a su disposicion para cudquier consulta. Me pueden localizar en € tel. 90 000000000 o en €
correo el ectronico:

Atentamente,

Carta de presentacion del PEL al presidente del Consgjo Escolar (que es € director del
Centro):

Sra XXX XXXXXX
Presdenta dd Consdl Escolar

Benvolguda presidenta,

Us escric com a coordinador del projecte Portfoli Europeus de LIenglies (European
Language PEL) per informar-vos d’ aquest projecte d'investigacio educativa, i dela
nostra voluntat de posar-1o en practica en dguns grups d ESO i/0 BAT del vostre
centre.

El Portfoli Europeu de LIengties és un projecte del Consell d’ Europa que pretén
incrementar I’ interes per gprendre llenglies a Europa, la consciéncia de conviureen
comunitats plurilingliesi latoleranciai d respecte enversla diverstat d'identitats
lingliigtiquesi culturas. A lapractica, @ projecte conssteix que cada aumne dipos
d' un'PEL’, carnet o carpeta persona ¥ al’edtil dels portfolios dels artistes¥s, en d
qual aguest anota totes les llenglies que usa, les experiéncies d’ aprenentatge que ha
tingut, es seusinteressos futurs, etc. A I'aula, @ portafoli esdevé una eina didactica
que € professorat de totes les llengles utilitza per dinamitzar | gorenentatge i millorar
laquditat docent. Diversos estats europeus ja disposen de portafolis actius, que han
demostrat tenir un efecte molt beneficids en lafor macié dels estudiants. Ho podeu
comprovar a web d' aguesta Ingtitucio:

http://culture2.coe.int/PEL/inc.asp?L=E& M=%$t/208- 1-0- I/main pages’wecomehtml

A Espanya, & Minigterio de Educacidn, Culturay Deporte vaengegar d maig del

2001 € procés d daboracio, experimentacio i difuso des PELs d'infantil, primaria,
secundariai adults. Un equip docent de la UPF que coordino s ha encarregat del
portafoli de secundériai ha escollit un petit grup de docents de llenglies maternesi
estrangeres, que treballessin en diversos centres de Catalunya, per experimentar a curs
2002-03 d prototip de portafoli. Es en aquest equip que participa la professora
XXXXXXX XXXXXXXX del vogtre centre, que ha degit dguns dels seus grups per dur a
terme aquesta experiencia
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Tots es costos que generi aguesta experimentacio aniran acarrec del MECD i la
direccio didacticadel projecte és responsabilitat de I’ equip de docents de la UPF. Pero
també és clar que @ projecte necessita la col 1aboracio inestimable detot I' [ES, del seu
equip directiu i dd Consdll Escolar afi de facilitar i afavorir I’ experimentaci 6.

Estem convencuts que es tracta d’ un projecte suggeridor que fara augmentar la qualitat
de I’ ensenyament d vodire centre 31 acasanostra®s, ameés d engrescar elsdumnesa
millorar lasevaformacio lingliidica

Quedo alavostradisposicio per aquasevol consulta. Em podeu locdlitzar d tel. 93
542 22 53 o0 a correu eectronic: daniel.cassany @trad.upf.es
Atentament,

Version castellana:
Distinguida presidenta,

Le escribo como coordinador del proyecto Portfolio Europeo de Lenguas (European Language PEL)
para informarle de la existencia de este proyecto de investigacion educativa 'y de nuestra voluntad de
ponerlo en practica en algunos grupos de ESO y/o Bachillerato de su centro.

El Portfolio Europeo de las Lenguas es un proyecto del Consgo de Europa que pretende incrementar
pretende incrementar e interés por aprender lenguas en Europa, la conciencia de convivir en
comunidades plurilinglies y la tolerancia 'y € respeto hacia la diversidad de identidades lingligticas y
culturales. En la practica, @ proyecto consiste en que cada alumno disponga de 'PEL', carné o carpeta
personad —a estilo de los portfolios de los atistas—, en € gue este anota todas |as lenguas que usa,
las experiencias de aprendizaje que hatenido, sus futuros intereses, etc. En e centro escolar, & PEL se
convierte en una herramienta didactica que e profesorado de todas las lenguas utiliza para dinamizar
el aprendizaje y mejorar la calidad docente. Varios estados europeos ya disponen de PEL s activos, que
han demostrado tener un efecto muy beneficioso en la formacion de los estudiantes. Lo pueden
comprobar en laweb de esta Ingtitucion:

http://culture2.coe.int/ PEL /inc.asp?L=E& M=%$t/208-1-0-1/main pages/wel come.html

En Espaiia, € Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte inici6 en mayo del 2001 € proceso de
elaboracion, experimentacion y difusién de los PELs de nive infantil, primaria, secundaria y adultos.
Un equipo docente de la UPF que coordino se ha encargado del PEL de secundaria 'y ha escogido un
pequefio grupo de docentes de lenguas maternas y extranjeras, que trabgjen en varios centros de
Catalunya, para experimentar durante € curso 2002-03 € prototipo de PEL. Es en este equipo que
participa la profesora XXxxxxxx XXxxxxxx de su centro, que ha elegido agunos de sus grupos para
[levar a cabo esta experiencia.

Todos los costes que genere esta experimentacion correrdn a cargo del MECD vy la direccion didéctica
dd proyecto es responsabilidad del equipo de docentes de la UPF. Pero también es cierto que €

proyecto necesita la colaboracion inestimable de todo € personal del IES y de su equipo directivo
principalmente, con € fin de facilitar y favorecer la experimentacion.

Estamos convencidos de que se trata de un proyecto sugerente que aumentara la calidad de la
enseflanza en e centro que dirige ¥y en nuestro pais¥z, ademés de motivar a los alumnos a mejorar
su formacion linguistica.

Quedo a su disposicion para cuaquier consulta. Me pueden localizar en €l tel. 900000000 o en d
correo electronico: daniel.cassany @upf.edu

Atentamente,
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Anexo num. 6. Las lenguas ambientales en el PEL espafiol. Informe a

favor de su inclusion.
Equipo del portfolio de secundaria: Daniel Cassany (coord.), Olga Esteve, Ernesto Martin Perisy Carmen Pérez-
Vidal. Contacto: daniel.cassany @trad.upf.es
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1. Presentacion

En la reunion dd pasado 19-6-02, en e MECD, con los digtintos equipos de disefio dd
portfolio espafiol, se entregd € documento andnimo, titulado Informe sobre € portfolio de
educacién secundaria, en € que se evaUan digtintas cuestiones de la propuesta presentada por
este equipo. Este informe presenta un desacuerdo importante con @ enfoque dd portfolio de
secundaria, que se manifiesta muy claramente en estas dos citas.

(1) “Ede Minigerio edtima que este objetivo, aunque muy importante, sobrepasa €
marcado por & Proyecto Portfolio  cuad se debe centrar en € progreso de las
competencias linglidicas referente a las lenguas que no domina € edudiante’ [punto
1.1, 13pagina)

(2) “..pero edo llevaria a otro planteamiento digtinto a las directrices indicadas para €
Portfolio que deberia limitarse a la evaluacion de las segundas lenguas y las lenguas
extranjeras” [punto 1.1, inicio 22 paging

En otras paabras, se trata de decidir 9 d portfolio:

a. debe atender solamente o de modo primordia a las denominadas lenguas extranjeras
(inglés, francés, demén, etc.; que agui denominaremos lenguas no ambientales, 0 sea, a
las lenguas que no tienen presencia en € entorno cotidiano del sujeto ¥ td como afirma
edeinforme¥s, 0 S

b. debe atender a todas las lenguas del aprendiz (las no ambientdes y las ambientales, o que
tienen presencia en @ entorno familiar, local, regiond y edatal del docente, o0 sea
castellano, catalan, arabe, suahili, etc.).

Cabe destacar que esta es una cuestion fundamental por distintas razones:

1. Este punto quedaba expresamente recogido en @ primer documento programético que
edtablece las bases generales de todos los portfolios espafioles, en €@ denominado
Documento-Guia, elaborado en diciembre del 2001 (apartado Objetivos, pag. 2).

2. Se trata sin duda de una cuestién de fondo que afecta a todos los portfolios, y no
exclusvamente d de secundaria La coordinacion entre los portfolios de infantil, primaria
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y secundaria resulta esencid en este aspecto; por supuesto, es inconcebible un portofolio
infantil basado en a y otro de primaria basado en b.

En este contexto, € propdsito de este informe es detdlar todas las razones que confluyen en la
propuesta b. En concreto, demostraremos que:

la filosofia y los planteamientos del Marco de Referencia Europeo son més coherentes con
laopcion b queconlag;

que los parametros establecidos en @ proyecto de Portfolio de Lenguas Europess,
aplicados d contexto espafiol, también conducen aby noaa;

gue lainvestigacion cientifica sugtenta b

que b tiene muchas mas poshbilidades de ser asumido por las digtintas comunidades que
conforman & estado espafiol.

2. La perspectiva del Marco de Referencia Europeo

El Marco de Referencia Europeo (MRE més addante) establece las bases generales para d
desarrollo de los portfolios europeos. En este sentido, resulta fundamental determinar S su
planteamiento lingliistico y psicopedagdgico fomenta a o b en @ contexto espafiol. Para €lo,
andizamos dos cuestiones, que también se mencionan en d informe critico:

2.1. ¢l afilosofiaddl MRE estarelacionada con ao con b?
2.2. (Qué otras cuestiones del MRE se conectan mejor con ao con b?

2.1. Lafilosofia del MRE es mas coherente con la opcién b.

Es incuetionable que d MRE tiene como objetivo fundamentd la promocion del
multilinglismo y dd plurilinglismo, como conceptos asociados d de ‘ciudadania europes.
Lacuestion es discernir:

S es posble un discurso coherente sobre estos conceptos que dge fuera aguna de las
lenguas dd sujeto (lapropiay las ambientales, incluso S éstas no son europess) Y,
s d MRE propone un discurso asi.

A td efecto es conveniente distinguir entre dos dimensiones del MRE:

1. la dimengon politico-técnica, que remite a los objetivos perseguidos y los instrumentos
puestos a su servicio,

2. la dimensdn ideoldgica o filosdfica, es decir, los conceptos bésicos en que descansa la
definicion de aguellos objetivos y la eaboracion de aguellos instrumentos.

S en la primera de las dimendones € MRE e limita a las lenguas extranjeras (y, aungque no
s diga explicitamente, sdlo a las europeas), en la segunda resulta imposible establecer una
divisién entre las digtintas lenguas de una misma persona

3 “[..] € enfoque plurilinglie enfaiza € hecho de que conforme se expande la
experiencia lingligica de un individuo en los entornos culturdes de una lengua, desde
e lenguge familiar hasta € de la sociedad en generd, y después hasta las lenguas de
otros pueblos (ya sean aprendidas en la escudla o en la universdad, o por experiencia
directa), d individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentaes
edrictamente separados, sino que desarrolla una competencia comunicetiva a la que
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contribuyen todos los conocimientos y las experiencias lingligicas y en las que las
lenguas se rdlacionan entre si e interactdan.” (MRE, 1.3, subrayados afiadidos).

4 “[..] en la competencia cultura de una persona, las didintas culturas (naciond,
regiond, socid) a las que la accedido esa persona no coexisen smplemente una junto
a otra. Se las compara, se las contrasta e interactlan activamente parea producir una
competencia pluricultural  enriquecida e integrada, de la que la competencia
plurilinglie es un componente, que as vez actla con otros componentes.” (MRE, 1.4)

Paa d MRE edos dos téminos (multilinglismo y plurilinglismo) no son equivaentes, Sno
que adquieren estos sentidos diferentes:

El multilingliismo se concibe como una Situacion socid de contacto de lenguas.
El plurilingliismo se concibe como una capacidad de la persona

El plurilinglismo se relaciona con una de las competencias de la persona, precisamente la
de: “Saber s&r”.

El plurilinglismo se asociad pluriculturdismo.

Por un lado, parece dificil concebir un plurilinglismo y un pluriculturdismo de los que
guedaran d margen las competencias de la persona en su lengua y cultura propias. Més bien
paece indudible postular lo contraio: que todo plurilinglismo y pluriculturdismo se
construyen a partir de esas primeras lenguay cultura.

Td perspectiva queda reforzada en uno de los pilares de estas competencias, segun la filosofia
de MRE, a saber: @ mencionado concepto de “Saber sr”. EIl MRE hace hincgpié en la
comprensén de s mismo por pate ded edudiante, asi como de su contexto socid y
lingliigico. En este sentido, hace referencia a agpectos tan importantes del multilinglisno y €
plurilinglismo como:
la competencia culturd de una persona, en relacion con diversas culturas (naciond,
regiond, socid),

el conocimiento de lenguas de otros estados miembros de la Unidn Europea, “o de otras
comunidades que pertenezcan d mismo pais’,

“d respeto mutuo alas identidades y ala diversdad culturd”,

“d conocimiento mutuo de las lenguas naciondes y regiondes incuidas las menos
estudiadas’.

Edté fuera de toda duda que € MRE no es un documento programético para € desarrollo de
las competencias de los europeos en su propia lengua, sino para su desarrollo en otras
lenguas. De dlo, sSn embargo, no puede derivarse una desautorizacion de nuestra propuesta
de Portfolio, precisamente como la mas idonea para una promocion dd plurilinglismo y de
pluriculturadismo que defiende € Consgo de Europaen € MRE.

Cabe aiadir que d MRE es suficientemente explicito en d tratamiento de lenguas no
mayoritarias ni oficiaes en las indituciones europeas. Como ya se ha recogido, habla de
conocimiento de lenguas de otros estados miembros de la Unién Europea, “o de otras
comunidades que pertenezcan d misno pais’, y de “lenguas naciondes y regiondes,
incluidas las menos edtudiadas’. No parece ariesgado afirmar que € documento no ha
querido ser més concreto en temas de potencid senshilidad en € interior de los estados
miembros del Consgo de Europa, como € de tratamiento a las lenguas cooficides o sn
ningun tipo de oficididad reconocida. Pero precisamente en d momento de desarrollar sus
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propuestas en uno de esos estados, caracterizado por un muy intenso grado de multilingtismo
como lo es @ nuestro, 1o més acertado parece apurar d maximo la filosofia del Consgo de
Europa.

Nuestra propuesta de Portfolio asume esos planteamientos en cuanto a las lenguas cooficides
de estado y los extiende a otras lenguas. En una Stuacion histérico-socia como la nuestra,
con una creciente presencia de otras culturas y otras lenguas en las aulas y en los epacios
publicos, ¢cOmo puede hablarse de “saber se”, de "competencia cultural de una persona, en
relacion con diversas culturas', de "respeto mutuo a las identidedes y a la diversdad culturd”,
y d mismo tiempo hacer caso omiso de |a presencia de esas otras lenguas 'y culturas?

2.2. Otros agpectos también inducen a preferir b

Finamente, cabe afiadir que, S bien las descripciones de competencias que contiene € MRE
han ddo eaboradas por especidistas en lenguas extranjeras y han sdo vdidadas en este
contexto, no existe razén técnica aguna para consderar que estas no puedan ser provechosas
para describir € dominio de las lenguas ambientales. Por supuesto, unas futuras descripciones
ensayadas en contextos de lenguas ambientdles ofrecerian més base y seguridad cientifica
para este uso, pero mientras no existan edas, las descripciones actuales pueden resultar muy
provechosas. Cabe recordar que € objetivo de la ensefianza de la primera lengua no condste
en facilitar d dominio de la gram&ica basica (que se condgue por procedimientos innatos y
sn necesdad de escolarizacion, s N. Chomsky tiene razon), sno més bien en desarrollar
competencias en su Uso.

El MRE descansa en una concepcion congructivista del aprendizge (MRE 2.1.1.) que hace, S
no imposble muy recomendable la integracion de la propia lengua en un tratamiento
didactico fuertemente centrado en la definicion de habilidades de uso y de edrategias de
autonoconocimiento del discente. A ese tratamiento didéctico pretende servir de pequefio
gpooyo nuestra propuesta de Porfolio. En otro apartado de este informe se sudtenta tal
goroximacion con argumentos de tipo cientifico. En cualquier caso, d MRE se concibe a si
MiSMO comOo una propuesta no dogmética, abierta a la intervencién activa de las indituciones,
organismos, colectivos e individuos que vayan a recurrir a €. En ese sentido, nuestra
propuesta se sente no solo en consonancia con los planteamientos ideol 6gco-filosdficos de
MRE, sno legitimada expresamente por € propio documento:

5) “[..] d Marco se propone ser no solo integrador, transparente y coherente, sSino
también abierto, dindmico y no dogmético. [..] establece parmetros, categorias,
criterios y escdas que pueden utilizar los usuarios y que posblemente los lleve a tener
en cuenta una serie de opciones més amplia de lo que pensaban” (MRE, 2.3)

3. La perspectiva del proyecto Portfolio de Lenguas Europeas

El proyecto de daboracion del portofolios de lenguas europeass (PLE mas addante) es un
desarrollo pogterior, més concreto y aplicado %2y en consecuencia diferente¥s d dd MRE,
aunque s fundamente en este. En consecuencig, d andiss de los principdes documentos
fundacionales del proyecto PLE resulta esencid para determinar la cuestion que se propone
este informe.

El documento “Rules for the accreditation of ELP Models’, que se puede encontrar en la red,
que presenta @ cuestionario con que € Consgo de Europa avda los distintos portfolios que se
someten a evauacion, incluye las sSguientes preguntas:
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(6) 2.1. Isatool to promote plurilinguaism and pluriculturalism?

2.3. Vadues the full range of the learner’s language and intercultural competence and
experience regardless of whether acquired within or outside formal education?

Es indiscutible que un portfolio basado en la concepcion a, que establezca una digtincion
entre las lenguas ambientades y no ambientaes, o entre las que se aprenden en contextos
formales y las que no (como da a entender d informe critico, punto 1.1) no podria superar la
pregunta 2.3. Mas adel ante, encontramos preguntas como:

) 2.9. Caters for the specific needs of your target group?
3.1. Allow an overview of the individual’s proficiency in different languages a agiven point
in time?
3.2. Allow the recording of significant language and intercultural experiences?

Respecto a 2.9, una necesidad especifica de una buena parte de la poblacion espafiola (entre
un 35% y & 40%) es gprender la lengua propia de la comunidad que no es materna persond:
quien tiene € cadan, @ gdlego, € euskera gprende espaiiol y viceversa Estos dumnos
poseen en su curriculum escolar de 6 a 16 afios adgnaturas en tres lenguas (la materna, la
propia dternativa y la no ambientd o extranjera). Un portfolio que solo aendiera a esta
Ultima es claramente discriminatorio con @ resto y no favorece los puntos 31 y 3.2. En
consecuencia, un portfolio basado en a no podria superar tampoco estas preguntas.

Findmente, de manera mas generd, € documento ‘European Language Portfolio: Guide for
Developers (de Ginther Scheneider y Peter Lenz; también en la red) aborda explicitamente
este problema en su capitulo 7.4. (pag. 52) en los Sguientes términos:

(8) “Another recurring issue concerns whether kearners should include their mother-tongue in the
ELP, as for example, the ELPs from North Rhine-Westphalia or Portugal suggest. It was often
recommended that learners should do so if their mother-tongue was a migrant or heritage
language, in order to give value to this additiona competente and to draw a differentiated
picture of these sills that are not always balanced or complete.

But should mother-tongue speskers of the first language spoken localy dso provide
information about their sKkills in that language? What about "perfect” bi- or plurilinguas who
use their languages regularly? What about those who live in a diglossic situation where dialects
and standard languages are each used for specific purposes? Should they describe their skills?
As the authors of the North Rhine-Westphdian ELP point out, it could in fact be important to
provide information about mother tongue competence because an ELP may be used in regions
where that language is not spoken (e.g. German in France).”

A continuacion, los autores de este documento reconocen que los descriptores presentados en
e MRE se han desarrollado en un contexto de lenguas no ambientales y que todavia no han
sido vdidados 0 adaptados en contextos de lenguas ambientaes. Pero edta limitacion técnica
0 ausencia de vdidacion centifica no invalida, por supuesto, los principios filosdficos
anteriores en los que descansa en proyecto PLE.

En resumen, cabe concluir que, en & contexto espaiiol, los digtintos documentos del proyecto
PLE gpoyan laopcion b sin discusion.

4. Laperspectiva de lainvestigacion cientifica

Revisamos brevemente dos aspectos la tradicion de investigacion en la adquiscion y €
gorendizaje de lenguas y segundas lenguas y los Ultimos encuentros sobre € desarrollo del
multilinglismo en Europa.
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4.1. Lainvestigacion en adquisicion de lenguas

La propuesta planteada en nuestro Portfolio parte de la idea de que entre las diferentes lenguas
gue manga un gprendiz que avanza hacia @ plurilinglismo se establece agun tipo de reacion
en los esadios de procesamiento y uso de dichas lenguas y que las metodologias de
ensefianza de lenguas no pueden prescindir de este dato. La investigacion sobre adquisicion
de lenguas ha corroborado esta relacion entre las diversas lenguas de los aprendices en alad
escolar, 0 seg, entre la lengua materna (primera o primeras) y las segundas 0 terceras lenguas
que pueda aprender:

1. Una de las hipotess més conocidas a respecto es la de ‘Interdependencia evolutiva
propuesta origindmente en Canadd por Jm Cummins (Universdad de Ottawa; 1979,
1980), que postula que @ desarrallo de la proficiencia en una L2 depende ddl nivel que €
gorendiz ha adcanzado en su L1 en d momento en que e inicia una exposcion intensva a
la segunda lengua Edta hiptess ha ddo Diferentes trabgjos presentados en foros
europeos han seguido mostrando datos que van en lamisma direccion.

2. En concreto, investigaciones mas recientes en nuestro pais han mostrado que @ nivel de
competencia en primeras lenguas guarda una estrecha relacion con € nivel conseguido en
terceras lenguas. Se ha investigado con € inglés como tercera lengua, en comunidades
bilinglies como Cataufiay € Pais Vasco (ver Lasagabaster, 1998; Mufioz, 1999).

3. Asmismo, desde la perspectiva de la lingliistica gplicada a la ensefianza de lenguas, e ha
vido la necesdad de andizar las conexiones, tanto podtivas como hegativas, que €
gprendiz establece en € proceso de gprendizge entre sws L1 como L2, El andiss
contrastivo nos hablaba de tranderencias podtivas y negativas en la produccion de
segmentos discursvos.

4. Més recientemente, posiciones menos edructurditas 'y més discursivo-funciondes
andizaban los procesos de transferencia de procedimientos y habilidades en las diferentes
destrezas lingliigticas (Swan y Lapkin, Kelerman; James) entre las diferentes lenguas de
un gprendiz, los cuales permiten evitar redundancias en ladocencia.

En definitiva, 1o que parece evidente, es que es dificil aproximarse a cuestiones de gprendizge
de lenguas en contexto escolar Sin tener una vison globa dd gprendiz y de las interrelaciones
de las lenguas que manga lo cua debe llevar a adoptar una perspectiva transversa sobre las
lenguas en la ensefianza

4.2. Encuentros sobre d desarrollo de plurilingliismo en Europa

La reunion de expertos en ensefianza de lenguas segundas y extranjeras, celebrada a Bid
(Suiza) dd 13 a 16 de mazo de 2002, tuvo como punto central € concepto de
"multilinglismo”. Estos son |os aspectos importantes resefiados.

Necesdad de tratar las creencias y las representaciones de los aprendices respecto a todas
las lenguas que les rodean (gemplo: actitud de dumnos suizos de habla demana ante €
francés, lengua también oficid).

Importancia ddd fomento dd "language awareness' (se entiende por ta la senghbilizacion
hacia las lenguas, @ fomento de la conciencia linglidica, € establecimiento de relaciones
entre las lenguas, la gpertura cognitiva y sendtiva hacia otras lenguas, sin especificar que
Sean primeras 0 segundas).
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Importancia de los intercambios lingliigticos, también a nivel de lengues en un mismo
edado (gemplo de intercambio entre dumnos de la Suiza demana, francesa y de habla
itaiand).

Importancia de la publicacion de documentos que se centren en la interrelacion entre
Lengua- Cultura e Identidad

Todos los paises representados en @ smposio de Bid centraban su atencion y sus esfuerzos
en conseguir una integracion de lenguas y culturas a través de medidas como las apuntedas y
sobre todo a través de la incorporacion del Portfolio. En todas las exposiciones por parte de
los digintos representantes estuvo Sempre presente la idea de "Multilinglismo® en d sentido
més amplio, pues la problemética centra reside en la convivencia de lenguas y, por lo tanto,
de culturas, no tanto en d tratamiento de las lenguas extranjeras.

En € smposo se recogieron también todos los puntos mas representativos del Congreso
Internacional de Profesoresas de AlemaV/LE celébrado en Lucerna (Suizd) en agosto dd
2002, cuyo temacentrd erad "Multilinglismo". EStos puntos son los sguientes:

Multilingliismo y fomento de una convivencia pecifica entre regiones de mundo
Multilingliismo como responsabilidad de las indtituciones educativas

Multilingismo y secuencias adquistivas en didintas lenguas, tanto primeras como
segundas y extranjeras

Multilinglismo y lenguas minoritarias (dichas lenguas deberian ser contempladas desde
todas las indtituciones educativas)

Multilingliismo y "palitica de lengues'

En resumen, € tema centra de trabgo en los mas recientes foros sobre Portfolio es
concepto de multilinglismo, como aglutinador de toda la experiencia linglistica dd aprendiz.
Edtas orientaciones son més coherentes con laopcion b.

5. El contexto espaiiol

No vamos a entrar en muchos detalles en este gpartado, que es mejor conocido por e MECD
que por los propios autores de este informe. Reseflamos de modo sucinto los puntos més
relevantes afavor de laopcion b:

1. La opcion b es la més vdida para aplicar € portfolio a todas las comunidades bilinglies
del estado espafiol. En estas zonas toda la poblacion escolar estd inmersa en € gprendizagje
de una lengua ambiental que no es la materna. Un portfolio que pusera d acento en las
lenguas no ambientdes ineviteablemente discriminaria, por defecto u  olvido, la
consderacion de las lenguas ambientaes.

2. Cabe mencionar que muchas de las comunidades hilinglies dd estado estan inmersas en
procesos indituciondes de normaizacion lingligica, por lo que la aencién a sus lenguas
propias adquiere todavia mayor sgnificacion politica Un modeo de portfolio b es més
coherente con estos planteamientos.

3. La opcion b es la méas vdida para fomentar la integracion de las nuevas y recientes
migraciones de habla no hispana, puesto que fadilita que puedan integrar en su portfolio
tanto sus lenguas maternas (ambientales en lafamilia) como su gprendizge del espaiiol.
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4. La opcidén b es la més vdida para fomentar € uso del portfolio entre los mas pequerios.
Como sugiere la invedtigacion, € dominio de la lengua materna o primera et
directamente relacionado con € aprendizaje posterior de otros idiomas, por |0 que parece
un error metodologico fomentar un portfolio de lenguas extranjeras que no se congruya
sobre las cgpacidades lingliisticas que € dumno ya posee en su lengua primera.

En resumen, la situacion lingliisticay educativa del estado espafiol aconsgae modelo b.

6. Conclusiones

En pocas paabras, podemos concluir que:

1. La filosofia dd Marco de Referencia Europeo es mas coherente con la propuesta b de
induir en @ portfolio las lenguas ambientales (materna o propia del aprendiz, propia de la
comunidad; espafiol, catdan, gdlego, vasco). Aunque agunos de los documentos que
incluya (descripciones de capacidades, metodologia de ensefianza, etc) se hayan
desarrollado en @ contexto de la didactica de las lenguas extranjeras, los principios
generdes politicos (atencion y repeto a la diversdad lingligtica y culturd), psicologicos
(adquiscion de muchas lenguas, autonomia de gprendiz, etc) y pedagogicos (vison
sociocongtructivista) gpoyan una concepcion del portfolio que integre todas las lenguas.

2. Los documentos especificos sobre € desarrollo de Portfolios de Lenguas Europess citan
especificamente es problema de incluir o no las lenguas maternas o las habladas en zonas
locdes de Europa y se manifiestan a favor. Algunos gemplos recientes de portfolios en
Portugd y en Alemania ya adoptan esta vison.

3. La invedtigacion sobre adquisicion de lenguas y los dltimos encuentros internaciondes de
desarrollo dd portofio también se muestran afavor delaopcion b.

4. Lastuacion educativay lingliistica en € estado espafiol aconsgjae modelo b, también.
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Anexo num. 7. Experimentacion del PEL en la educacion secundaria.
| nfor me sobr e percepciones del profesorado.

Fuente: Opiniones intercambiadas durante €l transcurso de la reunién de balance

de la experimentacion (lunes, 30 junio de 2003)

Este resumen estd compuesto de tres partes:

1. Las percepciones sobre laimplementacion del PEL compartidas por las
experimentadoras.

2. Las conclusiones especificas de cada experimentadora 'y centro de ensefianza.

3. Ladescripcion de cud seriala situacion ideal que presumiblemente
garantizaria una correcta implementacion del PEL.

1. Comentarios generales
Caracterigiticas del PTFL:

Sobre su naturaleza
su naturaleza apela esencid mente a las ensefianzas transversaes,
gpelad beneficio de una perspectiva de transversdidad de lalengua;
gpdainnegablemente alainterculturdidad y & multilinglismo;
un buen uso dd PEL presupone por tanto 'buen trato' y 'mimo’ de ambas cuestiones,
transverasdidad de la lengua y multilculturdidad, por parte de profesorado, d aumnado
y € centro;
unafigurade Tutoria linglistica de centro podria ser muy Util

Sobre su composicion
B Pasaportetiene demasiado detale. Destacan en este sentido |os descriptores, y sobre
todo & segundo bloque.
LaBiografia contiene partes excelentes. Destacan: My way of learning. El abanico
lingUistico, pero también contiene partes que son pesadas. El Dossier engafia pues parece
smple componerlo pero no lo es, hay que establecer criterios.

Sobre su implementacién y los requisitos que ha de cumplir

requiere profesorado formado para su uso;

requiere tiempo No intensivo Sno extensivo,

requiere la figura dd tutor linglistico que asste o bien ad Depatamento de Lenguas o
bien atodo un centro.

Sobr e sus efectos
tiene diferentes efectos segin € tipo de dumnado que lo utiliza; aln asi se gorecian
efectos comunes:
lleva d dumnado a ser consciente del hecho de que d gprendizge de lenguas
comporta més trabgjo del que puede parecer a primeravida;
mejorad grado de consciencia respecto aladificultad de gprender lengues,
prepara para aprender a aprender;
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ensefia d dumnado a ser responsable de su propio gprendizaje;
ensefiad dumnado a ser redida;
puede hastiar segiin como se utilice.

2. Comentarios individuales
E. G. (Portafolio francés 22 lengua extranjeray en catdan: 16 dumnos)
Implementacion:
Dudas respecto as se ha sabido transmir bien d sentido ddl PEL, y S sehallevado acabo la
experimentacion de manera correcta, postiva, eficaz (). El PEL esindudablemente
interesante.
- Percepciones dd dumnado:
Después de la experimentacion con € PEL,  adumnado alin no habia entendido para qué
servia. El dumnado parecia més tolerante antes de la experimentacion que después.
Apoyo en € centro:
El centro no ha gpoyado lainiciativa, ni desde ladireccion ni en d Departamento.
P.R.y A. M. (Portafolio inglés y espaiol: 3°ESO)

Implementacion
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Ha sdo una experiencia excdente. Parece muy beneficioso trabgarlo en la tutoria, y ademas
en dguna ocason en d aula de inglés y espafiol. Los descriptores se hacian en € aula. Parece
que la tendencia generd del dumnado es supervadorarse y a trabgar los descriptores se dan
cuenta de su verdadero nivel. Es dificil para la nayoria cdibrar su nivd y a menudo piden la
ayuda de la profesora para que les confirme su grado de competencia en alguin aspecto es ato

o bgo.

Percepcidn del dumnado

Han empezado con 24 alumnos de los cudes, a lo largo dd curso, han quedado menos, pues
a cumplir los 16 afios que marca la ley desaparecen para ir a trabgar. Se ha percibido interés
dto y mgoria en d cuedionario find. Ha aumentado € interés por las lenguas. Se han

encontrado pesados | os apartados de Mis lenguasy Otras lenguas.

Apoyo en € centro
Ladirecciony d claustro estaban informados 'y de acuerdo con la experiencia

C. H. (Portafalio inglés: 2 Bachillerato; 4° ESO)

Implementacion

Se necesitan un minimo de 20 horas para trabgar todo @ PEL con un grupo y, S se hacen
actividades introductorias serian unas 29. Esto es tanto como un crédito. ¢Podriamos pedir un
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crédito para hacer € portafolio? —sugiere la experimentadora. Hay que mimar € PEL y es0
requiere tiempo.

Percepciones dd dumnado
Algunas partes llevan a la ‘indigestion’ —los descriptores—; necesitan un espacio mental que
a menudo durante @ curso, insertado en una asignatura, d dumnado no tiene. Algunas partes
no s comprenden en 4° ESO. En 2° de Bachillerato las entrevigas findes son muy
interesantes. Lafiguradd Tutor lingtistico seriamuy Util.

Apoyo en € centro
No se refiere a este punto.

C. E. (Mdlinsde Rei; PEL inglés, nocturno)

Implementacion
Ha sdo comodo, fé&cil, muy interesante. Se han utilizado muchas actividades introductorias,
durante las cudes @ dumnado hablaba en inglés. Seria muy Wtil contar con un banco de
textos que trataran de dgunos de los temas que estan implicitos en las digtintas partes del
PEL.

Percepcidn del dumnado
Han pasado de la indiferencia d interés y a experimentar mejoria. Ha sido una ayuda para €
desarollo de curso. Especidmente ha ayudado a dumnado de fracaso escolar. Les ha
permitido empezar a responsabilizarse de su propio gprendizgie (ya no pudieron seguir
diciendo: 'los profesores que hemos tenido no eran buencs).

Apoyo del centro
Interés forma de ladireccion (aumenta e perfil ddl centro). Habria profesorado interesado en
el tema 5 deinglés (de 5); 2 de catdan (de 4); 0 de castellano (de 4); 1 de francés (de 3).

A. C. (Clase deinglés, Portafolio catalan: 3° ESO. 2 grupos de 16 aumnos)

Implementacion
El PEL es muy (til para la experimentadora, que ha tenido consciencia de ir descubriéndolo y
gorendiendo d tiempo que lo experimentaba con € adumnado. Le hubiera gustado haberse
fijado unos oObjetivos para la implementacion. Ha utilizado bastantes actividades
introductorias. Dificultad de tener @ tiempo necesario para utilizarlo en clase. Se ha utilizado
también en algunatutoria. En total se han hechol5 sesiones d afio, es decir 4 por trimestre.

Percepcion dd dumnado
A pesar de que se ha trabgado € PEL solamente esos 15 dias en totd, € aumnado tiene la
sensxcion de haberlo trabgado mucho. EI dumnado de nivel dto responde bien, € de nive
més bgo no. Perciben mejor su utilidad quienes participan en intercambios escolares, quienes
estudian segundas lenguas. Lo que funciona mejor son actividades en las que se ha de hablar,
hacer cosas, los cuestionarios se perciben como aburridos, asi como los descriptores. Parece
incluso que d PEL se identifica con |os descriptores més que con la autoreflexion.
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Apoyo en € centro
Exige interés por pate dd resto del profesorado que percibe la fata de tiempo paa
implementarlo.

G. O. (Portafalio inglés)

Implementacion
El grupo experimentd edaba muy motivado. Seria interesante que utilizara € PEL d
profesorado de materias no lingliisticas. Seria Util contar con textos sobre los temas
subyacentes a PEL paralasclases.

Percepcion del dumnado
La experimentadora concluye que € grupo con @ que ha cdebrado las entrevigtas tenia un
nivel demasiado alto como para gprovecharse del PEL. El grupo era muy exigente a la hora de
contar las horas que habian 'perdido’ de clase para trabgar € PEL. El dumnado pensaba que
adgunas de las preguntas del cuestionario tenian trampa (gemplo: ¢Vae la pena gprender las
lenguas de las minorias? “No! Cuidado, este es € caso de catdan!”, tenia que decir la
profesora, y los dumnos se daban cuenta del sentido de la pregunta).

Apoyo en € centro
Dexde la Jefatura del Departamento se informd a todo € profesorado, que no ha vudto a
mostrar interésalo largo del curso.

4. Implementacion ideal del PEL

Propuesta de plan de implementacion:

Pan A:
Trabgarlo en cada curso de la ESO con una lengua diferente y seguir en Bachillerato.
Trabgjarlo en las tutorias y tanto con profesorado de lenguas como de contenidos.
Contar con una Tutoria linguistica del centro de apoyo y coordinacion.

Pan B:
Organizar un crédito variable dedicado a PTFL.
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Anexo num 8. Ejemplos de materiales del aprendiz.

Documento num. 1. IES Maragd|l. Abanico linglistico. Clara
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Documento num. 2. IES Maragall. Abanico lingligtico. Marc. 14 afios. 28-2-2003.
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Documento num. 3. IES La Garriga. Abanico linguigtico. Enric. 6-12-2002
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Documento num. 4. IES La Garriga. Abanico lingliistico. Y asmina
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Documento num. 5. IES La Garriga. Queé s2 hacer con mis lenguas extranjeras. Victor.

Reading:

197

Al

| can understand the instructions in the book and other
teaching material related to classroom activities,

| understand basic texts (signs in the streets, in shops
and in institutions; place names, etc.) provided | am
familiar with the subject they refer to.

| can understand basic, simple texts of a personal na-
ture (letters, e-mails) or for the general public (instruc-
tions on vending machines, on public transport, etc. )

| can grasp the general meaning of comics.

| know how to find the information | am looking for in
more complex texts, such as menus, catalogues,
brochures, biographies, etc.

B1

| can distinguish between the main ideas and

secondary ideas in narrative texts used in class .
{graded reading, comics and illustrated stories) o |
|

| know how to follow written instructions referring to
various processes when | am interested in them
(computer-related texts, recipes), with the help of a
bilingual dictionary, provided they are illustrated.

| understand the general meaning of news reports and
commentaries on currents events (specifically targeted
to young pecple and adapted to foreign language
classes); | can pick out important details with the heip
of a dictionary.

| can understand the lyrics of songs that | like and of
simple poems, although | often need to use a
dictionary.

c1

| can understand a wide range of texts (specialized
articles, instruction manuals, literature), on different
subjects, even though they may be new to me.

| can understand these texts completely, although
sometimes | need to reread certain passages or
consult a dictionary.




Informe de valoracion 198

Anexo nim. 9. Informe de valoracion del Documento-Guia

Informe sobre la vaoracion que las docentes experimentadores hicieron del
Documento-Guia del proyecto Portfolio Europeo de las Lenguas. Barcelona, 23
de abril de 2002

indice

1. Presentacion

2. Equipo de docentes
3. Informes

4. Conclusones

1. Presentacion

El propésto dd dguiente informe es resumir las opiniones que formularon los docentes
experimentadores sobre € proyecto de portfolio espafiol de secundaria, en @ marco de la
propuesta de European Languages Portfolio, del Consgo de Europa, auspiciado por €
MECD. Este equipo de docentes de lengua en gercicio se reunié con € grupo de disefio del
proyecto en la Universtat Pompeu Fabra (8-3-02, de 16h-18h), para tomar un primer contacto
y paa sentar las bases de esta experimentacion. Previamente, recibieron por correo
electrdnico varios documentos:

‘Documento — guia del proyecto, que congtituye la adaptacion para € contexto espafiol de
los objetivos de dicho proyecto europeo.

‘Experimentacion’, resumen de la propueta de expeimentacion de proyecto en
secundaria.

Informacién complementaria sobre @ conjunto de proyectos en Europa, disponible en la
web del Consgo de Europa

Durante edta reunion se presentd @ grupo, se plantearon los objetivos de la experimentacion
de proyecto y se establecieron sus lineas generdes. Se pidié a los docentes que daboraran un
brevismo informe escrito con sus percepciones sobre la propuesta generd de Portfolio. Estas
opiniones son las que se resumen aqui. Tienen d interés de condiituir una primera vaoracion
de una muestra de los docentes en gercicio que van a gestionar € proyecto en @ aula con los
adumnos. Al tratarse de personas con un notable conocimiento de los centros y con mucha
experiencia en didéactica y formacion de  profesorado, sus opiniones son  seriamente
interesantes.

2. Datos del equipo de docentes experimentadores:

La eeccion del equipo de docentes experimentadores del proyecto corridé a cargo dd equipo
de disefio dd proyecto, coordinado por € profesor Danie Cassany, y tuvo en cuenta los
sguientes criterios

Interés en |os proyectos de renovacion didéctica de ensefianza de lenguas.

Interés en |os proyectos europeos.
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Experiencia educativa reconocida en la docencia, en laformacién de docentes.
Presencia de diversidad de centros educetivos en variedad de locaidades.
Presencia de lenguas objeto de enseflanzay grupos diversos de dumnos.

Para encontrar las personas més idoneas se recurrid a dgunas consultas internas con
indituciones catdlanas encargadas de la organizacion de la ensefianza de las lenguas
extranjeras. En un principio, se contaba solamente con docentes de lenguas extranjeras pero
posteriormente, precisamente gracias a una sugerencia suya, e establecid que resultaba més
coherente incluir dos docentes de lengua materna, uno en catdan y otro en castellano, para
fortalecer € carédcter de portfolio globa plurilinglie, que incduye todo tipo de lenguas
(extranjeras, propias, ambientales, etc.).

3. Informes de los docentes sobre el documento guia

Se incluyen a continuacion los informes de los docentes. Faltan los textos de A. M. (docente
de cadtelano, por confirmar) y de E. P. (docente de catdén), que a incorporarse
poderiormente d grupo no han podido presentar € informe. Omitimos en los textos
Sguientes dgunas referencias circungtanciaes.

1.P.R.

Tutor/a linguistico. Veo primordid la figura de este tutor/a para poder coordinar a todos los
profesores dd centro implicados en llevar a cabo @ portfolio con los dumnos. En € momento
que se generdice este proyecto, habra muchos profesores implicados, con lo cua d trabgo de
ede tutor serd excesvo para lograr coordinar a todos. Pienso que serd indispensable que se
cree este nuevo cargo en los centros con su reduccion de horas lectivas e incremento
economico (?).

Pilotaje dd portfolio. El pilotge dd porfolio 1o veo més viable con dumnos dd primer y
segundo ciclo de la ESO que con los dumnos de Bachillerato. Los aumnos de 1° y 2° de
Bachillerato no estén acostumbrados a este tipo de dossiers. Ya tienen suficiente trabgo con
e "Trebdl de recercd’ y la sdectividad. En mi centro veo un poco dificil motivarlos para que
redicen d portfolio; Sn embargo estoy segura que con los pequefios de 1° 22, 3Py 4° de la
ESO, me seriamucho f&cil motivarlos para que lo hagan.

Cuando se generdice y lo empiecen desde peguefios, no habra problema para que lo sSgan
haciendo alo largo de los afios.

2.C.H.
Reunidn Proyecto Portfolio en la UPF, viernes 8.3.02, de 16 a 18.

Me paece epecidmente acetado dale d portfolio una dimensén pedagogica vy
dinamizadora en € proceso de ensefianzalaprendizaie, apate de la ceatificacion de las
competencias adquiridas. S s0lo se tratara de esto Ultimo, caeriamos en @ peligro de una
burocratizacion ddl proyecto.

También en este sentido, las escdas dd MER resultan més vdiosas ¥atanto para € profesor
como paa @ adumno¥a como instrumento de orientacion para € proceso de gprendizae que
como cetificacion dd nivel adquirido. Este aspecto ‘orientador’ dd curricullo me parece
especiamente valioso.
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Aspecto fidco concreto dd portfolio: Al examinar los gemplos concretos de diversas
indtituciones y paises, es verdad que hay agunos demasiado voluminosos. Creo, sn embargo,
que las escdas (y d resto) deben formularse en todas las lenguas del estado, ya que ignorarlas
seria pasar por dto la riqueza linglistica que se propone promover. Supongo que €
inconveniente del volumen podria subsanarse con € disefio dd maerid. El portfolio suizo s
gue incluye varias lenguas.

También me parece acertado adecuar los materides ¥ deberia haber diferencia entre los de 1°
de ESO y los de Bachillerato¥a, ya que € grado de madurez, los conocimientos y la
cgpacidad de andiss y autoevauacion son muy digtintos.

En cuanto d dosser (esto no lo dije en la reunién) pone mas acento en € producto find que
en @ proceso, que es lo readmente importante. Supongo que es inevitable, pero quizés €
disefio de los materides podria encontrar laforma de introducir este métiz.

Integracion de profesores de otras lenguas dd centro en € proyecto y la figura dd tutor
lingliiico: Este aspecto no platearia muchos problemas en épocas de tranquilided
académica, ya que d proyecto es aractivo y cabe suponer que la colaboracion seria facil. Por
e contrario, estamos en tiempos de desconcierto, dados los mditiples y contradictorios
cambios anunciados (la Ley de Cdidad, los anuncios sobre una inmerson parciad en inglés en
todo € sstema educativo, etc.). Esta incertidumbre produce recelos y tensones en los centros.
Dicho de otro modo: § bien a todo € mundo le parece muy positivo que nuestros alumnos
aprendan idiomas, no todos estan tan de acuerdo a la hora de decidir como, donde ni cuando
deben hacerlo.

Quizas sea mas facil buscar esta colaboracion puramente a nivel persond durante la etapa de
experimentacion, pero deberian tenerse en cuenta estos inconvenientes a la hora de
generdizar lafiguray evitar herir susceptibilidades.

Quizés d disefio de maerides podria facilitar que en esta etgpa la colaboracion fuera muy
puntua (recogida de datos, de informacion generd, de materiales). Me pareceria nteresante
incluir en la experimentacion los TAES o d seguimiento de dumnos inmigrantes de diversos
origenes.

3.G.0O.

Comentario sobre € proyecto Portfolio en generd y la reunion del pasado dia 8 de marzo en
particular:

Experimentacion tipo A como docente de idioma extranjero. Por tratarse de un trabgo
individua (nosotros con nuestros dumnos), podemaos comprometernos a redlizarlo.

Experimentacion tipo B como tutor lingligtico: Por tratarse de un trabgo en equipo, su
redizacion dependerd en gran medida de los otros profesores de lenguas con los que
compartiremos € grupo. En estos casos puede funcionar € “amiguismo’ y, S la cata d
Director llegara con tiempo suficiente, podria intentarse crear un grupo con profesores de
catdan / cagellano / primera lengua extranjera / segunda lengua extranjera motivados por
NOSOLros.

Deduzco que las dos primeras partes del pasaporte forman un documento que debe durar
toda la vida e ir pasando por las diferentes etgpas infantil, primaria-secundaria y vida
adulta. Reconozco que d contenido del pasgporte es primordia, pero € envoltorio
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(resgtencia d uso, disefio) jugara un papd también importante. Pregunta: ¢Entre sesion y
sesion lo guardardn los dumnos (las familias) o los centros de ensefianza?

En cuanto a la tercera parte, es decir @ dosser, d dumno en secundaria lo usara % s todo
va bien¥s 6 cursos académicos consecutivos (4XESO y 2xbachillerato). Debe ser, por o
tanto, “a prueba de todo” y tener un aspecto de mucha calidad para que € adumno lo
vaore. Nuestros dumnos estan acostumbrados a comprar y tirar y valoran muy poco €
amacenamiento de informacion impresa; habra que ingtir sobre este punto.

4.E. G.

El proyecto me parece interesante vistas sobre todo las condiciones de aprendizge dd francés
como segunda lengua extranjera en los centros (Qrupos pequefios y cas Sempre un poco
filtrados por la distribucion de grupos de crédito variable). Las propuestas que se lanzaron
como la creacion de la figura de un tutor lingliistico me parecen dgo ambiciosas Sn € gpoyo
de la adminidracidn, la direccion dd centro y d claustro aunque ciertamente beneficiosas
para los dumnos a veces perdidos entre los cuatro profesores de lengua que llegan a tener.
Finamente, & proyecto de portfolio parece interesante de experimentar aunque me sea dificil
intentar prever un posible resultado de su gplicacion.

5 C.E.
Reunién Portafolio Europeo 08.03.2002

Expongo teegréficamente mis impresones sobre la reunion de ayer. Afiado preguntas y
temores que me vienen ala cabeza mientras releo mis anotaciones:

Vdoro podtivamente la “organizacion” de la reunion: puntudidad en  comienzo y find
de la reunion, agenda &gil y turnos de intervencion. Tuve la impreson de gprovechar cada
minuto que estuve en lasdade juntas, 1o cua esMUY de agradecer.

El portafolio europeo: creo que quedaron bastante bien explicados los diferentes
componentes del portafolio y su relacion entre dlos. Preguntas que me han ido viniendo a
la cabeza

a) ¢Podriamos tener un gemplar del pasaporte? Aunque estd en Internet seria interesante, S
es posible, tener en las manos un gemplar impreso.

b) Eché de menos ver dgin materiad de los que edas disefiando sobre “la biografia de
gorendiz de lenguas’, aunque hubiera Sdo en estado embrionario. ¢Tienen ago que ver
vuestros materiales con los materiaes ingleses, por gemplo?

c) Aunque mencionasteis la poshle daborecion de digintos materides para ESO y
Bachillerato, no me quedd claro cdmo esta previsto hacer la transicion de unos materiaes
a otros. ¢Una “biografia’ sudituye a otra? ¢Se acumulan? Las mismas preguntas son
vdidas paralatranscion de parvulario aprimariay de primariaa secundaria

d) Temor: en la explicacion que ofrecisteis sobre d tipo de documentos que se archivaran en
la carpeta 0 dosser como muestra de las competencias adquiridas se mencionaron
explicitamente los certificados, documentos escritos (cartas, etc.) y documentos en soporte
informético. No se mencionaron los documentos oraes. grabaciones audio o0 video.
Supongo que fue smplemente un olvido. Pienso que € portafolio europeo es una
meagnifica ocason de dar a la lengua ord la rdlevancia que se merece en € ambito escolar.
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Eso no se va a conseguir jamas en Espafia por la via de los examenes de sdida
(selectividad, revdida, etc.), puesto que la administracion no parece dispuesta a redizar
las inversones necesarias. La inclusion en la carpeta de grabaciones de tareas ordes que
demuestren competencias determinadas puede ser un esimulo y un referente para €
trabgoen d aula

€) Mas temores me parece que € portafolio europeo, td como estd concebido, es una
herramienta de gran potencid educetivo en secundaria y educacion de adultos. En €
parvulario no acabo de ver como puede ser (til. S los dumnos comienzan a hacer
portafolio en parvulario, ¢no es de prever que llegaran a secundaria agotados de tanto
portafolio? ¢No acabara sendo € portafolio un requerimiento burocréico més en la vida
de la escuda? Aungue esto salga de vuestro ambito de responsabilidad, no me resisto a
hacer este comentario.

El portafolio y los tutores linguisticos: creo que es un acierto por vuestra parte gprovechar la
oportunidad que os brinda & encargo dd minigterio para plantear € reto pendiente abordar las
competencias lingliigticas en lenguals del territorio, lenguals familiares y lenguas extranjeras
de forma globad dentro dd &mbito escolar. La definicion de competencias que hace €
portafolio puede ayudar a superar la vison de “las fdtas de ortografid® como indicador cas-
unico de las carencias lingligticas de los dumnos. Por otro lado, no hay que subestimar los
aspectos puramente practicos que la figura dd tutor comporta, agunos de los cudes ya se
mencionaron ayer.

6.M.C.

Respecto a la figura dd tutor linglistico. En primer lugar quiero decirte que me parece
esencid. He estado leyendo lo que se comenta en los materides que nos enviaste y coincido
con los comentarios que se hicieron en la reunion. La tarea dd tutor es relativamente viable en
el periodo de experimentacion s bien en @ momento de expansién del proyecto ha de quedar
totamente clara laimportancia de esta nueva figura ante la Administracion y los Centros.

7.A.C.

El proyecto portfolio me parece muy interesante pero también muy ambicioso y dificil de
poner en préctica en todos los centros de secundaria, S ho va acompafiado de un proceso de
senghilizacién sobre la importancia de las lenguas en la secundaria Creo que actudmente €
gorendizgje de las lenguas se valora poco por parte de la sociedad y de los dumnos, y la
adminigracion tampoco apoya suficientemente a profesorado (tres horas semandes con
grupos de hasta 30 alumnos).

No creo que haya problema en introducir € proyecto con un grupo experimental de aumnos,
ya que veo factible motivar a los dumnos fara participar en @ proyecto, especiamente los del
primer ciclo de la ESO. Respecto a la figura dd tutor linglistico creo que como idea esta
bien, pero es de dificil aplicacion.

A menudo es dificil coordinar a los profesores de un mismo departamento o incluso de un
mismo seminario, ya que los profesores de secundaria tenemos muchas reuniones y poca
disponibilidad horaria Sin embargo, en mi caso podria intentar coordinarme con aguna
profesora de cadan o castdlano, sempre que € indituto facilite € horario de reuniones 'y se
les reconozca su participacion en € proyecto.
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La inclusén dd proyecto Portfolio en € PEC la veo més complgja en una primera fase. Creo
que tendriais que explicar € proyecto a los directores para que no parezca un proyecto de un
determinado seminario o0 profesor. La gStuacion actud de incetidumbre respecto a la
secundaria (itinerarios, curriculums, poshbilidad de que los centros se especidicen en un &ea
determinada etc.) hace que los profesores estemos desconcertados y que no Ssepamos como
quedara la ESO. De todas formas sempre hay un cierto rechazo por parte de un sector del
claustro a promocionar un area determinada, ya que los profesores temen que s se impulsa €

gorendizgje de las lenguas esto supondra una reduccion de horas de otras materias (menor
ndmero de créditos variables).

3. Conclusiones

Algunas de las vadoraciones que se repiten en los informes anteriores y que los docentes
manifestaron también ordmente en la reunion son las Sguientes:

Muchos docentes valoran € interés didéctico y la ambicion del proyecto, d mismo tiempo
gue destacan las dificultades connaturales que sgnifica desarrollarlo en los centros. Tanto
en los informes como en la reunion, los docentes manifestaron @ interés intrinseco del
proyecto portfolio, ademas de las posibilidades que aporta para poder desarrollar buenas
actitudes y habilidades hacia € plurilinglismo. Las circungancias actuaes sociopoaliticas
y culturdes que vive la educacidon, epecidmente la secundaria, seguramente no
constituyen € entorno mas favorable para plantear laintroduccion ddl portfolio.

La figura dd tutor lingliistico merece comentarios por parte de la mayoria de docentes. Su
necesdad e importancia estan fuera de toda duda, pero también se presentan de modo
daro las dificultades, que son las habitudes de tener que coordinar personas de ambitos
diferentes. El gpoyo pedagogico, administrativo, economico de la Administracion parece
imprescindible.

Dos profesores vaoran como postivo d énfasis que tiene d proyecto generd en la
dimenson formativa dd portfolio, en vez de la sumativa También se sugiere buscar
procedimientos para revalorizar los procesos de ensefianza, ademas del producto (que
inevitablemente queda revaorizado con un portfolio fiSco que destaca los materides por
encima de las actividades). También se sugiere la necesidad de incluir registros audio y
video de las producciones oraes, pararevalorizar lalengua hablada.

Dos docentes vaoran también postivamente la inclusén en € portfolio de todos los
idiomas del estado, ademas de las lenguas extranjeras europess. La idea de usar d
portfolio como un ingrumento para avanzar desde la educacion en la congtruccion de una
comunidad plurilinglie merece buenas opiniones.

El hecho de que € portfolio de secundaria abarque desde los 12 a los 18 afios, ESO y
Bachillerato incluidos, plantea diversas reflexiones. Por una parte, parece clalo que d
tratamiento didactico con dumnos de nivedes tan diferentes debe ser también didinto y
adaptado a cada caso ¥aqueda en € tintero la cuestion de s un solo modelo de portfolio
puede dar respuesta a dumnado tan diverso. Por otra parte, también se insste en d
propdsito de elaborar un portfolio que sea muy manejable y duradero.

Respecto a la experimentacion, los docentes no plantean excesivas dudas. Algun docente
menciona la dificultad de trabgar con Bachillerato, habida cuenta de la carga lectiva que
yatienen los dumnos (selectividad, trabgos de investigacion, etc.).
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Anexo nam. 10. Informe de valoracién del prototipo de PEL

Informe que recoge las opiniones de las futuras docentes experimentadoras
sobre € prototipo (disefio, contenido, estructura, etc.) de Portfolio Europeo de
las Lenguas.

Indice

1. Resumen de las ideas aportadas en la reunion con docentes-experimentadores del 8/5/02
(coordinador del grupo, D. Cassany).

2. Informes de los docentes experimentadores.

3. Anexo: bibliografia de ayuda.

1. Resumen de las ideas aportadas en la reunion con docentes-experimentadores
del 8/5/02, valoradas y corregidas por € grupo de disefio en la reunién posterior
del 22/5/03 (coordinador del grupo, D. Cassany):

1.1 Portfolio

Disefio

Un archivador en formato DINA4, de tapas duras, con disefio atractivo y con cuatro anillas

que pueda contener de forma reforzada los siguientes componentes:
El pasaporte. Una catilla de formato més pequeio (cuartilla), en la linea de los portfolios
€Uropeos.
La biografia. Conjunto de hojas individuales para cada subcomponente, apartado o
actividad del portfolio, con espacio suficiente en cada hoja para que & agoprendiz escriba,
corrija, anote, etc.
El dossier. Un conjunto de tres fundas o camisas de pléstico, que puedan contener los
digintos documentos que vaya a guardar € aprendiz. Deberia tener un espacio especifico
paraguardar cintas audio y video.

Edte disefio permitiria:

- Afadir hojas nuevas en cuaquier momento, a patir de que € adumno quiera ampliar o
completar @ portfolio; sudtituir hojas viglas con errores por otras nuevas, €tc.
Diginguir fiscamente los tres componentes del Portfolio y poder ubicarlos de la forma
més persond y adecuada a uso que se hagaen clase.

Orientaciones generales

Tenemos la duda de s € portfolio de secundaria debe abarcar de los 12 hasta los 18 afios
0 0lo hasta los 16 y degar @ periodo 16-18 para @ portfolio de adultos. El Unico
argumento a favor de tratar € periodo 12-18 es que se trata de un portfolio de clase, d

revés dd de adultos, que es mas un portfolio dd ciudadano independientemente de la
clase. Se propone incluir en los objetivos de la experimentacion la vaoracion find de este
punto.

Enfasis en la familiay d entorno familiar. En @ prototipo no aparece este ambito que en
el MER es muy importante. Deberia incluirse. No se cambiard Fuera de clase por En mi
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casa, como e dijo en principio, sino que e incluiran actividades especificas para trabgjar
este concepto en la Guia del Portfalio.

Instrucciones. Como norma genera, muy pocas y poco detaladas. Se presupone que €
docente actlla como mediador entre @ Portfolio y € aprendiz.
L os g emplos. Varias cuestiones:
Sacar los gemplos que figuran en agunas parillas dd Portfolio y ponerlos en b Guia
del Portfolio. Esto permitiria buscar més gjemplos, darlos solo d docente y dgarle a é
/ dlaladecison de cudes utiliza
Vigilar que los gemplos cubran todos los posibles ambitos de cada parrilla, que
induyan lenguas predigiades socidmente y no predtigiades (berebere, arabe,
portugués, etc.), que incluyan habilidedes ordes y escritas, receptivas y productivas,
que sean plausibles y adaptados alas posibilidades del aprendiz, etc.
Afiadir gemplos de experiencias claramente culturades en los gpartados de experiencias
culturaes.
¢Qué pasa con lenguas como d latin o d griego? En la Guia del Portfolio deberia tratarse
ese tema. Posblemente pueden incluirse datos de estas lenguas en € gpatado Mis
experiencias linguisticas y culturales. En cambio, parece descartado que incluirlas en €
perfil lingliigtico.
La Guia deberia incluir actividades muy diversas para atender a dumnos de ciclos
diferentes de ESO y de Beachillerato. Se puede consultar ‘Au jardin des langues (ver
anexo), ademés de otros aspectos, para encontrar idess.

Pasaporte

Dga espacio suficiente para escribir varias direcciones y centros, para € caso en € que €
gprendiz cambie de domicilio, centro educativo, etc.

Dga como facultativa la foto; buscar dgin mecanismo que permita cambiar la foto, a
medida que crezca d dumno.

Poner € texto del Consgo de Europa en un segundo plano.

1. Mi perfil linglistico:
Utilizar tres categorias de gradacion de un mismo color para relenar las casllas dd
apartado Mi perfil lingistico:

Empiezo a sdber hacer edtas actividades en agunas
circungtancias.
Ya puedo resolver bastantes Stuaciones de este tipo, de
un modo satisfactorio.

- S¢ hacar edas actividades sempre y sn dificultades
relevantes.

Podemos prescindir de las denominaciones L1, L2, L3, L4, etc. que introducen confusion.
Basta con denominar las lenguas.

2. Misexperienciaslinglisticasy culturales:
Cambiar la categoria Tiempo por Fecha y duracion, més especificay clara
Sudtituir los corazones por smiles y dga dgun espacio vertical en la parilla para
ponerlos.
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Afadir més cuadros de certificados. Especificar en los gemplos que aqui podrian incluirse
también los premios literarios.

En la Guia deberian darse orientaciones sobre qué experiencias culturales son relevantes o
gué es una experiencia cultura en comparacion con una linglidica ¢Hay experiencias
culturdles dentro de una propia lengua materna? Deberian ponerse gemplos y aclarar su
interés. Entendemos que puede haber una experiencia intercultura de contacto entre
comunidades diferentes que hablan una misma lengua o0 que hablan didectos diferentes de
unamismalengua

3. Miscertificados.
Dega mas espacio en las casillas para escribir.

Biografia

1. Mislenguas.

- Eliminar ‘Dime qué puedes hacer con las lenguas y te diré quién eres por las lecturas
‘sexuales que pueden hacer adolescentes de secundaria.
Meorar las indrucciones confusas sobre como especificar las lenguas con inicides
Eliminar d cuadro de lenguas y especificar una inicid para cada una, en la Guia dd
Portfolio.
Se pueden confundir |as letras de los 6 niveles con lasinicides de las lenguas. jAtencion!
Meorar e disefio de los cuadros de ¢Qué puedo hacer? Dgar més espacio en las casillas
entramadasy dgjar epacio paralas|etrasinicides delas lenguas.
Quiza en la Guia se podrian incluir descriptores més finos para lenguas especificas.
Eliminar las ingrucciones dd tipo ‘ Rellena estos cuadros paraexplorarlo’.

2. Otraslenguas:
Matizar @ ‘¢Qué otras lenguas conozco? . Cambiar conozco por reconozco O encuentro a
mi arededor.
Afiedir d gemplo de como se cuentade 1 a 10 en estas otras lenguas.

3. Mi forma de aprender:
En ‘Mi forma de aprender’ cambiar Hablar por Conversar o afiadir conversar. Matizar los
gemplos en cuestion. Desarrollar esta parte en la Guia del Portfolio, que los docentes
vadoran como muy importante, con propuestas dd tipo. ‘No hablo porque me da
verguenza, porque...’.
Himinar ‘kellogs, afiadir revistas de muisica, informética, etc.
jAtencion d sentido que adquiere ‘ Contactos personales'!
Eliminar |as preguntas de ‘Mis planes de gprendizg€ .

Dosser
Mis meores trabajos: induir gemplos de hablar y leer: induir fichas de lectura
reglizadas.
Cambiar ‘souvenirs por recuerdos.
Atencion aNo es un archivoy Mi archivo. Incoherencia
Indicar en la Guia que debe evitarse caer en un amacenamiento estético, mecanico y
exhaudivo de trabgos. Al contrario, debe ser sdectivo, cuditativo, dindmico vy
reeval uable periddicamente, €tc.
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1.2.Guia del profesor

Aspectos generales
Destacar e caracter experiencial del portfolio. El docente debe entender que la
actividad principd dd portfolio no es rellenar las parillas o responder a las preguntas de
cada parte, Sno desarrollar diversas actividades vivencides y cooperatives en clase que
permitan d aorendiz tomar conciencia de su pefil linglistico, de sus intenciones y
procesos de gprendizgje, etc. La anotacion en € portfolio del resultado de esta actividad es
solo unatareafina de concluson y registro de datos.
Materiales para la explotacion de portfolio. La guia debe incluir actividades dirigidas a
grupos de ESO y a grupos de Bachillerato, con comentarios sobre posibles variaciones.
Aunque d documento portfolio sea € mismo para 12-16 afios, la gproximacion puede
variar en cada grupo y nivel educativo. Por este motivo, la sdeccidén de actividades debe
tener en cuenta también este aspecto.
Estructura de las actividades. Cada actividad de clase se presentard con los siguientes
descriptores. objetivos (especificando a qué parte o componente dd portfolio se refiere),
nivel educativo (especificando a qué curso de ESO o Bechilleao s refiere),
procedimiento (con las indicaciones didacticas sobre @ desarrollo de la tarea), tiempo (que
debe especificar d momento del curso més idoneo para hacer la actividad y los minutos
que requiere), materia (con € materid necesario o las indicaciones para condruirlo) y
referencia (con las indicaciones bibliograficas pertinentes sobre € origen de laideq).

2. Informes de las docentes experimentadoras.

21 E.P.

Informe de la reunion del 8 de mayo de 2002

El proyecto Portfolio en § me parece interesante y motivedor tanto para € aumnado de
secundaria como para @ profesorado. No veo dificil la redizacion de las actividades en clase
ni tampoco implicar d profesorado de lenguas del mismo equipo docente, eso dependerd de la
capacidad de liderar edta iniciativa. El profesor o la profesora que lo conduzca deben tener
dotes de dinamizador/a de grupo para que no caiga en rutina 0 ho parezca una prueba mas de
las que se estdn imponiendo Ultimamente a dumnado de secundaria

Respecto d disefio y formato del Portfolio coincido en algunas de las ideas que se dijeron en
la reunion: debe sr un materid dractivo, resigente y que tenga diferentes apartados o
compartimentos para poder conservar los documentos, certificados y recuerdos. La idea de las
fundas de plastico me parece bien, pero ¢con los afios no tienden a deteriorarse? Para guardar
los hilletes, entradas.. no iria bien incluir las hojas con pléstico adherente, como @ de los
dbumes de fotografia Veo un problema en la forma practica de poder conservar los
certificados, ya que no son de b misma medida, pero las fundas de pléstico o un sstema de
carpetas edtarian bien. Desde € primer momento me lo imaginé dentro de una carpeta de
proyectos.

Coincido con la idea de poder guardar en é documentos sonoros u oraes, 10 que pasa es que
cada dia d CD y otros sstemas més sofisticados, desplazan d casete y no s 9§ hoy en dia
todos los alumnos pueden grabar documentos oraes en otros sstemas dternativos a la cinta
de magnetéfono. De todos modos se puede empezar por agqui y adaptarlo a las tecnologias que
vayan sdiendo.

Cuando lei los documentos me vinieron ala cabeza idess pararedizar con los dumnos:
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El

Anotar las lenguas que van descubriendo, ya sea porque Se incorporan compafieros o
compaiieras hablantes de lenguas desconocidas para los aprendices, o porque estos
gprendices vigian o entran en contacto con nuevas lenguas.

Confeccion de un pequefio vocabulario basico en las diversas lenguas que descubren:
sdudos, dfirmacion y negecion, feicitacion de Navidad o de cumpleafios, me llamo... y
soy de...

A quién conozco que hable de lalengua..

reto me parecidé correcto e interesante, pero creo que € Portfolio espafiol debe estar
redactado en las diferentes lenguas dd estado 0 en cudquier caso en cagtelano y en la lengua
propia de cada Comunidad.
22. G.O.

COMENTARIOS SOBRE EL PRIMER PROTOTIPO DE PORTFOLIO | DE
GUIAPORTFOLIO:

DE CARACTER GENERAL :

¢El dumno recibird |os documentos sdlo en soporte pape o también informeatizados?

¢Se contemplan las lenguas “latin” y “griego”? jSe trata de LENGUAS!

¢En qué lengua se rellenaran los cuedtionarios? ¢Las actividades inglesas en inglés, las
demanas en deman...?

En d Portfolio las hojas deberian ser “extraibles’, ya que en agunos casos “Otros’
escribiran en dlas.

MI PORTFOLIO DE LENGUAS:

Las tres partes dd Portfolio deberian estar muy diferenciadas. Deberia quedar claro que la
Biografia es una especie de cuaderno de précticas que permitird a dumno llegar a
conclusones muy gustadas que mas tarde “pasard a limpio” en € Pasaporte En cambio
e Dossier esun archivo persond y oficid d mismo tiempo.

En la primera hoja deberia congar Unicamente “Mi portfolio de lenguas, 12-18 afios, €
nombre, la direccidn, € centro y la foto” (¢Espacio para dos fotos, una alos 12 y otra a los
18 afios?).

Las explicaciones del Consgo de Europa deberian ir en hoja aparte.

Las ingrucciones que ahora vienen también en la primera hoja deberian ir asmismo en
hoja aparte y resumir de manera muy clara lo que es mi Portfolio de lenguas 'y que éste se
divide en tres partes. Pasaporte, Biografiay Dossier.

p. 2: El g emplo deberia quedar més separado y remarcado ddl resto.

p. 22 En € gemplo se ha rdlenado “ Hablar: Al y Conversar: A3”. No parece un buen
gemplo.

p. 3 ¢Hay que expecificar las lenguas maternas en “Mis experiencias linglisticas y
culturales’ ?

p. 3: ¢Enlugar de” Tiempo” no podriaindicarse “Fechay duracién” ?

p. 3: Anular € comentario “Marca con un corazon...” Como minimo cambiar de simbolo
(corazdn).

p. 4: Programar espacio paramés de cuatro Certificadosy diplomas.

p. 4 - No. 3: Propuesta de nuevo redactado: “Busca en tu casa todos tus certificados. Elige
los més importantes y rellena los cuadros. Luego guardados en d Dossier”. Eliminar en
este caso la Ultima frase de la p&gina 5: “Guarda estos certificados en €l Dossier” .

p. 4/5: ¢En los cuadros de los Certificados y diplomas no podria eiminarse uno de los dos
apartados “ ¢Qué representa para mi? o Otros comentarios’ ?
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p. 6: La pregunta “ Dime qué puedes hacer con las lenguas y te diré quién eres’ parece
poco adecuaday puede ser fécilmente mainterpretada.

p. 6: Las preguntas “¢Cuales son? ¢Donde las uso? ¢Como las uso? ¢Como las
aprendi?” no coinciden exactamente con las ingtrucciones de la Guia dd Portfolio, p. 7.

p. 6: En la pregunta “ ¢Como las uso?” habria que afiadir los medios visudes: cine, video,
televison...

p. 7-10: El apartado “ Metas’ no me parece necesario.

p. 10: El gpatado “¢Cémo me siento?” esta pensado para ocasiones y aumnos muy
especides y las respuestas de los gemplos son opiniones de profesores (jpeliculas en
version original!).

p. 11: No me parece necesario € apartado “ ¢Como hablan los otros mis lenguas?” y
encuentro demasiado deccionadora la concluson find “ Todas las formas de hablar una
lengua son Utiles para comunicarse” .

p. 12/13/15: Pasaria los apartados “ Otras lenguas’, “ Mi forma de aprender en clase” y
“Qué palabras y expresiones he aprendido” a “Materiales complementarios’. En
muchos de los méodos actudes estos temas aparecen con mucha frecuencia,
précticamente d fina de cada unidad.

p. 14: En cambio daria td vez mayor importancia a “Fuera de clase”. Actudmente
muchos aumnos chatean, se envian e-mails

En “ Trabajo individual” cambiaria “ envoltorios de productos (kellogs)” por “ envases’ y
ahadiria“ revistas especializadas’ .

p. 17: Cambiar “ No es un archivo,” por “ Es un archivo y una recopilacién personal” .
Anular nuevamente |0os corazones.

p. 18: ¢Habra alguna funda especid paraguardar las cintas de audio y video?

GUIA DEL PROFESOR

p. 1. Enlugar de “ profesores de aula” escribiria solamente” profesores’ .

p. 22 En lugar de “(...) €l docente que quiera implantar & portfolio en sus clases (...)"
escribiria® (...) los docentes que vayan a implantar € portfolio en sus clases(...)" .

p. 2. Enlugar de“ (...) masdurador (...)" escribiria® (...) masduradero (...)".

p.2: En lugar de “(...) en la clase de lengua (...)" escribiria “ (...) en las clases de lenguas
(..)".

p. 2. En lugar de “(...) Cuando varios docentes trabajan con el portfolio (...)” escribiria
“(...) Yaque son varios los docentes que trabajan con €l portfolio (...)".

p. 2. Reordenar € punto No. 2 de Consideraciones generales. Pasaporte, Biografia,
Dossier.

p. 3: Enlugar de“ estadias’ escribiria“ estancias’ .

p. 3: En d apatado 3 dd punto 6 habria que contemplar la posibilidad de “regresiéon de
conocimientos’, p. e. en € caso que un dumno haga solo un par de créditos de una lengua
y luego abandone.

23.P.R.yA. M.

Como acordamos, te enviamos por escrito las sugerencias de la reunion del 8 de mayo.

En primer lugar estamos de acuerdo con la necesdad de regisrar en audio agunas
intervenciones ordes de los dumnos, ya sea una conversacion, una exposcion... Convendria
hacer unad inicioy otrad fina de curso para que € dumno/a evaUe sus progresos.

En segundo lugar convendria fijar la temporizacion de las didintas actividades llevadas a
cabo durante € curso, a fin de que todos los experimentadores del proyecto podamos hacer
periddicamente una puesta en comun.
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Findmente, en lo referente a la guia portfolio que comentamos en la reunion, en € apartado 4
de la Biografia de la Guia dd Portfolio para profesores, encontramos € punto 4.2 sin que
haya aparecido € 4.1.

Por dltimo no nos importaria presentar € portfolio en otros centros. Nos gustaria hacerlo
juntas.

Hasta la proxima un abrazo delas 2

Adeladay Piedy

24.A.C.

1. Creo que d porfolio es adecuado para trabgar con los dumnos de secundaria. Quizés los
aumnos de 1r ciclo puedan tener dguna dificultad con la terminologia cuando fan de indicar
su nivel en las digtintas lenguas y competencias. Por eso creo que es muy necesario encontrar
actividades bien pensadas y adecuadas a las didtintas edades para motivar ad adumno a
completar labiografia

Por otro lado creo que S conseguimos motivar a los dumnos € portfolio puede ser un
indrumento muy eficaz para mgorar € gorendizge de las lenguas y para hacer reflexionar a
los dumnos sobre € propio gprendizgie. Respecto d disefio actud yo cambiaria la pagina 6
de la biografia tanto € enunciado como € cuadro. En vez de "/cudes son mis lenguas?
podriamos decir "¢que idiomas conozco?', y en vez de " somos lo que decimos ", "los
idiomas que hablas reflgan cdmo eres’, también sudituiria "explora’ por "descubre’. En €
cuadro especificaria las lenguas, por gemplo Catda C en vez de L1, Espafiol E en vez de L2
etc. A cadalenguale daria un codigo que @ dumno sempre utilizariaen d portfalio.

La seccion més complgla es la pagina 7 ala 11 ¢Qué puedo hacer? Sobre todo a principio los
aumnos necestaran cierta practica para ser cgpaces de identificar su nivel en las didintas
competencias y en las didintas lenguas. A los dumnos en generd no les gudta reflexionar
sobre e propio gprendizaje, pero S conseguimos convencerles de que es il y las actividades
son atractivas puede funcionar. También veo dificil que los dumnos sean capaces de evduar a
sus compafieros, sobre todo en d primer ciclo. Es posble que la profesora tenga que
intervenir. Las competencias mas dificiles de evduar son hablar y conversar. Los dumnos en
genera tienen poca préctica en autoevauarse. Serd necesario pensar actividades adecuadas.

Quiza ampliaria mas € apatado mi forma de gorender. En vez de un gemplo para cada
habilidad, pondria dos o tres para ayudar d dumnado a hacer su propia reflexion.

b. Creo que d portfolio es coherente con los principios y los objetivos que se han fijado y se
adaptad curriculum de secundaria

c. El portfolio me lo imagino de la siguiente manera: € pasgporte puede ser arecido d que
nos enseflaste en francés. La biografia me la imagino como una agenda escolar, que sea
mangable, de tapas duraderas (pladtificadas). El dosser como una carpeta con 0 dn anillas
con compartimentos en los que @ dumno pueda guardar sus trabgos oralesy escritos.

c. Lasingtrucciones parad dumno son clarasy la guia portfolio también.

d. No he tenido tiempo para pensar actividades que se podrian afiadir a apartado final. Pero si
creo que es de muy importante disefiar actividades adecuadas a los digintos niveles de los
aumnos. Las actividades no pueden ser iguales parad primer ciclo que para bachillerato.
Seguramente € curso en @ que experimentaré € portfolio sera 3° de ESO. Cuando sepa €
equipo docente de este nivel yate diré que profesoras estan dispuestas a colaborar.

Hasta pronto, Ana Coll

25.C.E.
Comentarios ala sesion de trabgjo sobre € “portfolio” europeo de 8.05.02
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En primer lugar presento mis excusas por € retraso en € envio de este comentario. El getreo
del fina de curso me haimpedido hacerlo antes.

Comentarios que me gustaria resdtar:

Repito lo que ya se comentd en la seson: € borrador de trabgo de portfolio para € aumno
que enviasteis parece un documento de base interesante. Con los pequefios retoques que se
sugirieron a lo largo de la unidad, creo que puede quedar un materid muy adecuado para
trabgar en las aulas de secundaria. Creo que en este sentido seria muy importante contar con
la colaboracion de un especidista en disefio, de forma que la cadidad dd contenido se viera
redlzada por un “envoltorio” adecuado. La presentacion me parece muy importante para ganar
la aceptacion dd alumnado. Y en este sentido me preocupan mas los mayores (15-18 afos)
gue los pequeiios (12-15).

Sobre @ nombre “portfolio”: me resulta antipético y un tanto forzado escribir la paabra con la
ortografia inglesa /francesa, maxime cuando la pddora “portafolio” se usa en espaiol en
diversos &mbitos sSn ningln tipo de problema. Por gemplo, en economia. Al argumento de
que “portfolio” es @ término oficid usado en toda Europa, cabria oponer la adgptacion d
espanol que se ha hecho de otros términos de uso europeo. Por gemplo, los “cent” de euro o
eurocent se han denominado en Espafia“ céntimos’ de euro.

Sobre € aspecto fisico de la “carpeta’ ya mencionamos la necesidad de contar con un espacio
para la cinta de audio. Realmente una cinta de 60° es muy poco para recoger las producciones
de 6 afios de trabgjo, por mucha sdleccion que se haga (10° por afio). Pensaba, que, quiza, se
podria incluir espacio para tres cintas. 1 cinta por ciclo = una cara de cinta por afio escolar.
(También pensaba que muy pronto las casetes estaran anticuadas, y que se podria intentar
promover la grabacion en CD, pero creo que en este momento es muy prematuro). También
se deberian pensar propuestas concretas de dmacenamiento de las carpetas en los centros. Por
gemplo, disefio de amarios 0 edanterias preparadas para una gestion eficiente de las
capetas. Ego me lleva d tema de la propiedad. S bien es cierto que € propietario del
portfolio es d dumno, la experiencia diaria en d aula nos ensefia que la gestidn de la carpeta
debe esar muy dirigida S los dumnos traen y llevan la carpeta a casa a voluntad, 10 més
probable es que un nimero importante de aumnos pierdan una parte importante de los
contenidos de lamisma, o la carpeta completa.

Sobre la guia me parece que en este terreno queda mucho trabgo por hacer. La clave edtaria
en conseguir un documento claro, de extensdn limitada que proporcionara d profesor la
informacion necesaria sobre @ portfolio, y a la vez, pudiera ser un mini-banco de actividades.
Sn meditarlo mucho, s me ocurre que podria ser modular: un cuadernillo con toda la
informacion basica sobre e portfolio europeo. Més tres cuadernillos, uno por ciclo, con
sugerencias de actividades concretas que se pueden redlizar en cadaciclo.

También me parece importante cuidar € tono en & que nos dirigimos d profesorado. Los
profesores espafiol es aceptan (aceptamos) ma & modo imperativo.

Sobre las escdas. De entrada me parecen bien y creo que no estaremos en disposicion de
juzgarlas hasta que no las utilicemos con gprendices redles.

Respecto a la poshilidad de colaborar en la difuson del proyecto, en principio éste es un
trabgo que me resulta aractivo, evidentemente, sempre que no interfiera con otras
obligaciones 0 compromisos previos.

2.6.C. H.

No comento los aspectos de detale del Portfolio que ya sdlieron ardlucir en lareunion (cdmo
marcar ‘Mis mejorestrabgos, etc.)
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En generd, creo quela‘Guia Portfolio’ deberiarevisarse afondo.

Ignoro s va acompafiada de una presentacion generd apate. Td como eda explica d
Portfolio en mas detalle a gente que ya sabe lo que es. Fdta, a mi parecer, una presentacion
més genera para un profesor que jamas haya oido hablar del porfolio, explicando su sentido,
origen, utilidad, etc.

Sigo pensando que para su aplicacion generd en actividades de aula, € profesor deberia
contar con una version mé amplia de los decriptores, aunque étos no se incluyan en €
portfolio dd adumno. En la guia (p. 8 s sugiere que se utilicen ‘descriptores muy
amplificados y esta smplificacion corre por cuenta del profesor a cargo de la clase. Creo que
esta smplificacion resulta problemética (p 47 Guide for Developers). Por otra parte, parecen
haberse estudiado minuciosamente a varios niveles (Didang) y solo se trataria de adaptarl os.

Hay una gran confusién de niveles en ete momento (PAU, Competencias basicas) y un poco
de orden y sentido comin no nos vendrian mdl.

Pongamos por caso las actividades propuestas en la p.8. ‘Describir como es € lugar donde
vivo' 0 ‘Describir a dguien que conozco bien'” son un gemplo tipico dd ‘avanzar en espird’
en d gorendizge de una lengua, y son actividades que se pueden desarrollar desde d
esquematismo de los primeros cursos hasta una prosa dickensiana (visto ¢ gemplo). Por otra
parte, € ‘grado de correccion’ es un tema delicado, ya que no es igud a los 12 que a los 17
ahos. Resulta fécil para un dumno de 17 afios verlo retrospectivamente, pero no tanto d de 12
-y hay que procurar que sus ‘logros no se disuelvan. Quizés nos iria bien consultar & Swiss
ELP for Younger Learners, S pudiéramos acceder adl.

También deberia quedar claro que se trata de produccion ‘espontaned —destrezas que se
pueden ‘activar’ en cudquier momento- en cuanto opuestas a las actividades preparadas, de
gorendizaje. Quizés se podrian proponer como objetivos a principios de curso y como
autoevauacion sumdiva d find —consderando su adaptacion a curriculo (pero, ¢qué
curriculo?).

La actividad 1 (p.15, Guia) resulta poco adaptada a contexto de secundaria. Muy pocos
adumnos tienen certificados exteriores y € gorendizae de la lengua se rediza principadmente
en d ambito escolar. Son pocos los que se presentan a examenes externos, como actividad de
clase, por tanto, es bastante problemética.

Findmente, redtaria la importancia de la adecuacion en € ‘tono en que se proponen las
actividades. Algunos libros de texto creen que los dumnos son més pequefios de lo que
relmente son —0 quieren sar. La formulacion de las actividades tendria que ser smple y
comprensible, pero no infantil, porque elos quieren ‘ser grandes —nada més horroroso que €
tono de ‘chachi piruli’. Al finy a cabo, se trata de ayudarlos a madurar.

Un Ultimo comentario: la bibliografia de que disponemos es de carécter més bien tedrico. Nos
iria bien ver gemplos concretos de otros paises y mas actividades de aula, aparte de los tres 0
cuatro gemplos.

27.E.G.

Resumen de lareunion del 8 de mayo:

El proyecto de portfolio presentado en esta reunion me parecio bien, aunque me es dificl
vadorar cdmo puede funcionar en € aula. Hay agunos puntos del proyecto de portfolio de los
gue me gustaria hablar:

Me ha parecido muy acertado no limitar las lenguas que se trabgan en d portfolio en lenguas
extranjeras 0 maternas. Puesto que los adumnos de secundario no tienen adquiridas
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completamente las lenguas maternas, éstas son susceptibles de verse reflgadas en d portfalio.
Es por dlo que encuentro importante la participacion de profesoras de lenguas maternas en
proyecto.

Seria conveniente cambiar algunos aspectos del redactado dd portfolio porque pueden ser
malinterpretados («explica qué puedes hacer con las lenguas»).

Finamente pienso que habria que afiadir gemplos de competencias més variadas (a parte de
leer y ecribir).



