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RESUMEN

La capacidad lectora es un aspecto de suma importancia para el aprendizaje de
cualquier area educativa. Precisamente, el objetivo de esta investigacion es conocer si
esta capacidad lectora, comprendida en términos de comprension lectora y motivacion
hacia la lectura se ve favorecida por el desarrollo de programas especificos, como es el
programa Autores de literatura clasica del Colegio de Fomento Miravalles. Para ello, se ha
recurrido a la observacion no participante, a la entrevista con expertos y al analisis
cuantitativo de datos. Los resultados asi obtenidos muestran como, son los alumnos
sometidos a este programa los que mayores puntuaciones sacan en las variables de
comprension lectora y motivacion a la lectura.

Asi pues, se concluye la importancia de trabajar la lectura comprensiva siempre
desde el mismo tema, para que los alumnos estén motivados y obtengan un aprendizaje

significativo gracias a la familiaridad que adquieren con ese tema.

PALABRAS CLAVE: lectura, comprension lectora, motivacion hacia la lectura, programas

especificos, Autores de literatura.
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CAPITULO I: INTRODUCCION

1. 1. JUSTIFICACION

Partiendo del RD 1513/2006, se puede considerar a la lectura como el mecanismo
mas importante de transmision de conocimientos. Aqui se establecen las ensefianzas
minimas en Educacion Primaria y se puede encontrar expuesto que las estrategias que
configuran la competencia comunicativa poseen gran valor ya que los aprendizajes que se
desarrollan en una lengua se emplean en posteriores aprendizajes. Estas estrategias
incumben a las competencias basicas de aprender a aprender puesto que permite
gestionar las propias capacidades individuales, conociendo las destrezas, dominios e
inconvenientes que cada persona puede encontrar en el proceso de aprendizaje, asi pues

€S un auto-conocimiento.

Es por ello que se considera necesario profundizar en el area de Lengua castellana
y literatura, especialmente si se tienen en cuenta dos puntos adicionales que son, en
primer lugar, que los conocimientos de las distintas areas y materias se articulan
fundamentalmente de forma lingiistica y simbdlica; y, en segundo lugar que una gran

parte de los conocimientos se obtienen a través de los textos escritos.

Dentro de esta area, se debe cumplir el objetivo de trabajar la comprension lectora,
condicién indispensable de la lectura, entendida ésta como la capacidad del lector para

construir nuevos conocimientos significativos al interaccionar con un texto. (Solé, 2006)

Para llegar a este fin el lector debe tener claro cuél es la finalidad de su lectura; y
es que leer es aprender a partir de un texto, por lo que el principal objetivo de la lectura es
comprender el texto, extraer de él la informacibn que contiene e integrarla
significativamente dentro de las estructuras que ya poseemos, es decir, realizar un
aprendizaje significativo que nos desencadene una verdadera motivacion. Precisamente,
este aprendizaje significativo tiene relacion con el enfoque constructivista de Bruner, que
defiende que el alumno debe partir de sus propios pensamientos para interactuar con la

sociedad y poder crear o modificar sus conocimientos.
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Considerando este marco, tras aflos de experiencia, el Colegio de Fomento
Miravalles, que desempefia su funcion docente en la provincia de Navarra, ha creido
importante desarrollar e implementar un proyecto de comprension lectora basado en un
mismo tema a lo largo de toda la Educacion Primaria al que ha puesto por titulo: Autores
de Literatura Clasica, con el fin de poder potenciar y mejorar el desarrollo de la
comprension lectora de sus alumnas, esto es, fomentar una comprension lectora
significativa. Mediante esta iniciativa, el Colegio de Fomento Miravalles pretende que su
alumnado no se limite a memorizar las informaciones que emanan de un texto sino a
comprender e interiorizar un texto e integrarlo en los conocimientos previos con el fin de

poder inferir lo aprendido.

Segun Graesser y Britton (1996), podemos considerar la comprension lectora como
un sistema dinamico del que obtenemos representaciones coherentes a través de la
generacion de inferencias. Precisamente, todo lo citado con anterioridad y esta
perspectiva aportada por Graesser y Britton (1996), vienen a reiterar la importancia de

este aspecto educativo y a explicar la eleccion de la presente investigacion.
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1.2. OBJETIVOS

Asi pues, considerando este marco, el animo global de este proyecto es analizar
los factores que influyen en el desarrollo de una lectura comprensiva optima y comprobar
si la metodologia utilizada en el Colegio de Fomento Miravalles cumple dicha funcion,

analizando asi los resultados obtenidos a través de este programa.

Este objetivo global puede concretarse en los siguientes objetivos ya mas especificos...

- Describir el proceso de lectura comprensiva del Colegio de Fomento Miravalles.

- Conocer la motivacion hacia la lectura y la capacidad de comprensién lectora de los
alumnos del Colegio de Fomento Miravalles sometidos al programa que lleva por
titulo: Autores de literatura clasica.

- Comparar estos resultados con los obtenidos por alumnos de otros centros en los

gue no se lleva a cabo dicho programa.

- Explorar la eficacia que puede suponer el uso de un mismo tema para mejorar la

lectura comprensiva.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

2.1. LA LECTURA EN LA ENSENANZA PRIMARIA

A lo largo del Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, se define en el Area de
Lengua castellana y literatura, cuéles son los objetivos que los alumnos deben alcanzar,
los contenidos que tienen que aprender, qué criterios de evaluacion debe seguir el
docente para evaluar esta area, asi como pautas metodoldgicas que ayudardn en este
proceso educativo.

La finalidad de este Real Decreto es desarrollar una formaciéon comun dentro del
sistema educativo espafol. A lo largo del Articulo 3 se establecen los objetivos de la
Educacion Primaria, cabe el destacar el relacionado con el Area de lengua castellana y
literatura en el que describe que los alumnos deben ser capaces de conocer y utilizar la

lengua castellana de forma adecuada, asi como fomentar los habitos de lectura.

2.1.1. Contenidos minimos de la LOE

Segun el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, las ensefianzas minimas son
los aspectos elementales que se relacionan con los objetivos. Dentro de estas
ensefianzas minimas se incluye: las competencias béasicas son los aprendizajes basicos
para poder utilizar los conocimientos adquiridos; los contenidos que son los aspectos que
se asocian a un determinado obijetivo; y los criterios de evaluacién que permiten valorar la

evolucion de las competencias basicas asi como el aprendizaje producido.

Los contenidos minimos se articulan dentro de 8 competencias: Competencia en
comunicacion lingtistica, Competencia matematica, Competencia en el conocimiento y la
interaccién con el mundo fisico, Tratamiento de la informacién y competencia digital,
Competencia social y ciudadana, Competencia cultural y artistica, Competencia para
aprender a aprender, Autonomia e iniciativa personal. Todas ellas tienen como finalidad
integrar los aprendizajes dentro de las diferentes areas o materias, permitir a los alumnos
utilizar los aprendizajes cuando sea necesario y orientar la ensefianza determinando los

contenidos y criterios de evaluacion. Estas competencias hacen especial referencia a la
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lectura como aspecto fundamental para su desarrollo, a su vez, establece la incorporacién
de un tiempo diario dedicado a la lectura. Concretamente, la competencia en
comunicacion linguista hace alusion al uso del lenguaje como medio de comunicacion oral
y escrito, como instrumento para comprender, representar e interpretar la realidad de
forma organizada y autorregulada. Esta competencia se encuentra presente en la
convivencia y en la resolucién de conflictos. Permite el propio desarrollo del alumno en
aspectos como la elaboracion de juicios, posibilita la expresion y el juicio critico, estructura
el conocimiento, fomenta la escucha, lectura y escritura, asi como, hablar y actuar de
forma coherente.

Del mismo modo, hace referencia a la lectura, la escritura y el lenguaje como
medios para descubrir, disfrutar, interactuar y posibilitar la relacion con la realidad y la

interaccidn comunicativa.

2.1.2. Objetivos linguisticos del Segundo Ciclo de Educacion Primaria

La educacion linguistica ocupa un lugar prioritario en el desarrollo de los aspectos
afectivos, intelectuales y sociales de la persona. El alumno debe utilizar el lenguaje para
comunicarse, adquirir y transmitir conocimientos, de esta manera conlleva a poder

controlar la propia conducta.

Esta area debe partir del nivel en el que se encuentren los alumnos e ir
ampliandose para que puedan llegar a formar parte del entorno que le rodea. La lengua
se trabaja desde el eje del uso social en diferentes contextos privados y publicos,

familiares y escolares.

A lo largo del Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, se establecen unos
objetivos generales para toda la Educacién Primaria que posteriormente se concretan en
4 bloques de contenidos: leer y escribir; escuchar, hablar y conversar; educacion literaria,
conocimiento de la lengua. Estos blogues se distribuyen en los tres ciclos especificando
en cada uno cuales son sus contenidos a trabajar. A grandes rasgos, los objetivos

linglisticos son:

-  Comprender y expresar de forma oral y escrita en diferentes contextos.
- Escribir, hablar y comprender, adecuadamente, haciendo uso de los saberes de

la lengua y las normas linguisticas.
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Usar la lengua como medio de relacién y expresion en actividades sociales y
culturales.

Utilizar en la escuela textos escritos en los que se trabaje la comunicacién con
instituciones publicas o privadas.

Utilizar tecnologias de la informacion y de la comunicacion para conocer
variedad de opiniones.

Hacer uso de la lengua para recopilar informacion y escribir textos académicos.
Disfrutar de habitos de lectura literarios como medio de enriquecimiento
personal y placer.

Comprender textos literarios y su lenguaje mediante el uso de diferentes
géneros, teméatica y complejidad.

Valorar la riqueza cultural Espafiola como realidad plurilingte.

Reflexionar sobre los diferentes usos sociales de la lengua.

En relacion a estos objetivos se establecen los contenidos que se deben desarrollar

a lo largo del segundo ciclo de Educacion Primaria. Como se ha mencionado con

anterioridad, se engloban dentro de cuatro blogues que, de forma resumida, sefialan:

Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar: los alumnos deben participar en
situaciones comunicativas orales de diversas indoles: medios de comunicacion,
relaciones sociales... con el fin de aprender, respetar y valorar este aspecto de
la lengua. A su vez, se trabaja el interés por la buena pronunciacion y
entonacion.

Bloque 2. Leer y escribir: se compone de dos aspectos de los textos escritos: la
comprensién y la composicion. La comprension se trabaja desde varias
perspectivas: situaciones cotidianas, medios de comunicacion, textos
didacticos, bibliotecas, tecnologias de la informacién... con la finalidad de que
los alumnos aprendan a analizar, clasificar e interpretar diferentes soportes y les
produzca interés como medio de aprendizaje y comunicacion.

En la composicién se enuncia la importancia de aprender a componer textos
propios de ambito académico (resumenes, descripciones...), de opinion,
situaciones cotidianas (avisos, correspondencia...), elementos graficos
(ilustraciones, tablas...). Todo ello valorando la ortografia, presentacion y

programas informaticos como instrumentos de relacion social.
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- Bloque 3. Educacion literaria: se da importancia al texto literario como medio de
comunicacién, trabajando aspectos de memorizacion, recreacion,
dramatizacion, composicion y recitado de poemas. Del mismo modo, se valora
la lectura personal (silenciosa o en voz alta) y la guiada para poder potenciar la
autonomia lectora.

- Blogue 4. Conocimiento de la lengua: los alumnos deben reconocer y
diferenciar los aspectos que componen la lengua oral y la escrita, para ello:
haran uso de una correcta ortografia; identificaran los elementos de la oracion;
reconoceran las modalidades oracionales declarativa, interrogativa vy
exhortativa; compararan las estructuras sintacticas elementales; reconoceran

las relaciones entre palabras y transformaran los enunciados.

2.1.3. Variables relacionadas con el proceso lector

Tras el andlisis realizado al Real Decreto 1513/2006 se puede considerar que el
proceso lector se desarrolla en el trabajo de la competencia linguistica y comunicativa
desde el campo de las relaciones sociales, los medios de comunicacion y los ambitos
literarios y académicos. Es decir, desarrolla habilidades de expresion y comprension oral y

escrita en contextos sociales vy literarios.

Para ello, se establecen 4 tipos de bloques que agrupan estos saberes: leer y
escribir hacer referencia al trabajo de las técnicas gréaficas y ortograficas asi como a las
relaciones de los sonidos con las grafias; escuchar, hablar y conversar como aspectos
sociales de relacién y comunicacion; aproximacién a la educacion literaria desde la
lectura, el recitado, juegos retdricos, escucha oral y exploracion de la escritura; reflexion
linguistica del conocimiento de la lengua mediante la elaboracién de textos orales y
escritos, utilizacion de mecanismos y estrategias verbales, utilizacion de la comprension y

el metalenguaje, uso de la cohesion y regularidades Iéxico-sintacticas.

Del mismo modo, esta construccion de saberes mediante el lenguaje propicia la
relacion con otras competencias: aprender a aprender y autonomia e iniciativa personal
ya que se trabaja la comunicacion y representacion del mundo. Se encuentra en la base
del pensamiento y del conocimiento regulando la propia actividad de forma autbnoma;

competencia de tratamiento de la informacion y competencia digital porque aporta
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saberes, los estructura y comprende para utilizarlos de forma oral y escrita; competencia
social y ciudadana ya que desde la lengua como medio de comunicacion se trabaja
habilidades para convivir de forma respetuosa y en colaboracién con los demas;

competencia artistica y cultural porque se comprende y valora las obras literarias.

2.2. LA COMPRENSION LECTORA

Tras afios de experiencia en el campo educativo, con mejoras constantes en la
calidad educativa y con grandes profesionales trabajando en ello, ain hoy se pueden
comprobar las serias dificultades que encuentran los alumnos para poder comprender lo
gue leen. Este hecho puede llegar a ser uno de los principales causantes del fracaso
escolar por lo que se debe conseguir que el alumnado disfrute con la lectura y adquiera el

objetivo principal de la lectura: la comprension. (Lomas, 2002)

La actividad escolar se centra, en su gran mayoria, en habilidades de comunicacion
escrita. Se trabajan actividades de lectura, comprensién, valoraciones criticas de textos y
trabajos de memorizacion. Los problemas con los que se encuentran los alumnos estan
relacionados con los procesos de pensamiento necesarios para la elaboracion de tareas
comprensivas: identificar y resumir las ideas de un texto y utilizar estrategias adecuadas

para entender el contenido de un texto.

El proceso lector implica descodificar, pero principalmente comprender e interpretar
lo leido, es un proceso complejo en el que las inferencias del lector son esenciales a lo
largo del proceso. Es un proceso interactivo entre el lector que utiliza sus conocimientos
para poder llegar a comprender; el texto que es el contenido que ha plasmado el autor; y
el contexto que son las condiciones que establecen el propio lector y el entorno social en
el que se realiza la lectura. (Lomas, 2002)

Compaginar estos tres aspectos no es tarea facil ya que son multiples los factores
gue interactian para conseguir la comprension total del texto, es decir, es necesario
controlar la lectura, entendiendo el texto y estableciendo inferencias e interpretaciones.

Reafirmando la idea anterior, Cooper (1990) establece que la comprensién lectora
esta basada en la experiencia del lector, la interaccion entre el lector y el texto, las

diferentes formas de comprender y las asociaciones entre la comprension y el lenguaje.
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2.2.1. Modelos de comprension lectora

Citado este fin, es preciso conocer previamente la concepcion de la comprension
lectora: que hace referencia al uso, por parte del lector, de estrategias para poder
construir el significado de un texto, realizando conexiones con los conocimientos
adquiridos con anterioridad; asi como dominar los factores implicados en ella, para ello
existen 3 modelos: modelo ascendente, modelo descendente y modelo interactivo, que
exponen lo mencionado con anterioridad. Los tres modelos defienden que la lectura, la
comprension lectora, es un proceso con multiples niveles que comprende desde los
grafemas hasta la total composicion del texto y que esta dirigida, simultdneamente, por los
datos del texto y el conocimiento que ya posee el lector.

En la actualidad, tanto el modelo ascendente puro como el modelo descendente
puro no se llevan a cabo ya que ninguno de los dos modelos cubre todos los aspectos
gue se producen en la lectura. Lo que se utiliza es el modelo interactivo con una
perspectiva en la que domina mas el modelo ascendente o descendente. Se pasa a

continuacion a detallar estos modelos.

2.2.1.1. Modelo ascendente

En este modelo, la lectura se forja como un proceso jerarquico y secuencial que
parte de la grafia y asciende a la letra, palabra, frase y texto. Considera importante la
descodificacién y el texto, no el lector (Solé, 2006). Siguiendo esta idea, Ferreiro y
Gbomez (1982) sefalan que la atencién se centra en el significado del texto, y el resto
(palabras, letras, graméatica) solo se observan cuando se presenta algun problema para
comprender.

Mediante esta perspectiva, la comprension lectora se mide por el resultado, no
teniendo en cuenta el proceso y cree que la comprension lectora como la suma del
reconocimiento visual de las palabras mas la comprensién del lenguaje oral.

Existen cuatro tipos de modelos ascendentes: a) alfabético se comienza con la
ensefianza de las letras, se asocia cada letra con su nombre, de las letras se pasa a las
silabas, palabras y texto; b) fonico: los pasos son iguales al método anterior pero se
asocia la letra al fonema; c) silabico: se comienza en la silaba; d) fotosilabico: es un

meétodo silabico pero tiene unas imagenes asociadas a las silabas.
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2.2.1.2. Modelo descendente

Este modelo considera que el punto de partida del proceso de lectura se encuentra
en el lector y el fin fundamental de la lectura es la comprension. Para este modelo son
necesarios los conocimientos y experiencias del lector para poder comprender (Alonso,
1992), de este modo, el lector debe partir con la mayor informacion posible para poder
elaborar su interpretacion fijAndose poco en el texto (Solé, 2006). Parte de la importancia
del significado pero sin asegurar si se cumplen los objetivos de comprension.
Coincide con el modelo anterior en la idea de ser un proceso jerarquico y secuencial pero
en sentido descendente, parte de la frase o la palabra analizando los elementos que la

componen hasta llegar a la letra.

Cuadro 2.1. Ventajas e inconvenientes del modelo de comprensién lectora

ascendente y descendente

MODELO ASCENDENTE MODELO DESCENDENTE
VENTAJAS VENTAJAS

Se utiliza un esquema muy | Al partir de unidades | Esta metodologia potencia la | Se produce una ensefianza a
simple (fonema-grafema) por | elementales el lector pasa por | ruta visual favoreciendo una | largo plazo, es una
lo que los niflos aprenden | una etapa de silabeo que | lectura rapida ya que accede | metodologia lenta.

facilmente y sus resultados | provoca que la lectura no sea | directamente al significado.

son rapidos. comprensiva.

Una vez adquirida la lectura el | No tiene en cuenta el | Es motivadora porque parte de | Hay nifios que no logran

lector es auténomo y lee las
palabras sin partirlas en

silabas.

pensamiento  sincrético e

intereses infantiles.

unidades con significado

aprender a leer.

Esta metodologia se convierte
en significativa cuando
aparece la palabra y el lector

entiende lo que lee y escribe.

No favorece la velocidad

lectora.

Se busca la calidad lectora.

Es un método muy eficaz para

nifios con deficiencias.

2.21.3.

Modelo interactivo

No aparece el silabeo

Respeta la percepcion y el

pensamiento infantil

Este modelo surge con el fin de aunar los aspectos positivos de los modelos

anteriores y corregir las carencias de los mismos.
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De este modo, se considera que la comprension lectora es un proceso interactivo
entre el texto, los conocimientos del lector y las actividades que realiza el lector durante la
lectura. (Alonso, 1992).

Para este modelo, la comprension se forma a partir de la construccion de
inferencias a través del desarrollo y comprobacion de hipotesis acerca del contenido del
texto. Para poder comprender, el lector necesita tener un esquema con el que pueda
relacionar sus propios conocimientos con los que obtiene del texto, asi como poseer

estrategias de comprension y habilidades de decodificacion (Solé, 2006).

Considerando estos modelos, Alonso (1992) desarrolla unas ideas para la
consecuciéon de los esquemas citados anteriormente. Sefala la importancia de conseguir
por parte de los lectores: el ser conscientes del beneficio del uso de la lectura; que utilicen
sus conocimientos previos y los relacionen con los que adquieren del texto para poder
elaborar hipoétesis e inferencias y mejorar su comprension; conseguir que su lectura sea lo
mas oOptima posible desarrollando estrategias de control en la busqueda de conocimiento.
Los alumnos deben aprender a afrontar su lectura partiendo de las ideas que tienen sobre
lo expuesto en el texto; ser capaces de realizar y utilizar estrategias que conlleven a

organizar su comprension.

2.2.2. Fases de la comprension lectora

Después de todo lo descrito hasta ahora, cabe el sefalar que la comprension

lectora abarca tres fases: antes, durante y después de la lectura.

Antes de la lectura se evocan las propias experiencias y conocimientos
relacionados con la informacién del texto. Para ello, es aconsejable ayudar al lector a
realizar hipétesis y predicciones sobre el texto, el profesor puede dar algo de informacion
sobre el texto para que los alumnos encuentren relacién con sus conocimientos previos.
En esta fase, Isabel Solé (2006) sefiala la importancia de fijar los objetivos que van a regir
la lectura con el fin de utilizar una determinada estrategia. Segun esta autora existen

distintos tipos de lectura. Estos tipos de lectura se recogen en el siguiente cuadro.
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Cuadro 2.2. Objetivos de la lectura (Solé, 2006)

Leer obtener una

para
informacion precisa

Lo que se busca es un dato en concreto, desechando los que no son relevantes
para cumplir el objetivo. Este tipo de lectura aproxima al lector al mundo real y

favorece aspectos como la rapidez lectora.

Este tipo de lectura permite la consecucion de algo concreto, por ejemplo: montar
un juguete, para ello la comprension del texto y el control de la lectura es esencial.
Esta lectura ofrece la ventaja de trabajar funcional y significativamente.

obtener
de

Leer para una

informacién caracter

general

Se busca la idea global del texto. Este tipo de lectura fomenta la lectura critica asf
como el desarrollo de un trabajo util y productivo.

Leer para aprender

Permite la adquisicion de nuevos conocimientos a partir de la lectura. Se necesita
una lectura lenta, repetida y exhaustiva para profundizar en el contenido de lo leido.
Para ello se utilizan estrategias para elaborar un aprendizaje significativo.

Leer para revisar un escrito
propio

El objetivo es comprobar si el propio lector ha transmitido la idea que pretendia. Es
un tipo de lectura controlada y critica con un objetivo muy definido.

Leer por placer

La lectura adquiere un objetivo personal antepuesto por la experiencia emocional.

Es una lectura con sentido, en voz alta y para que sea eficaz requiere comprension.

Leer para practicar la lectura
en voz alta

Se requiere leer de forma fluida, clara, con sentido y entonacién. En este tipo de
lectura, en ocasiones, la comprension queda relegada a un segundo plano.

Leer para dar cuenta de qué

Se refiere a actividades de evaluacién de la lectura.

se ha comprendido

Durante la lectura el lector construye el texto mediante el acto lector propiamente
dicho. En esta fase se elaboran predicciones, dudas y resimenes sobre lo leido. Para que
el lector realice adecuadamente esta fase es muy conveniente trabajar las estrategias de
lectura de forma compartida con el fin de poder observar como ejecutan este acto
distintas personas y aprender estrategias para poder resolver los propios errores. A su
vez, se debe potenciar la lectura independiente, una lectura guiada por el propio placer de
leer.

Después de la lectura se obtiene el conocimiento y los lectores deben ser capaces
de generar la idea principal del texto, llevandoles a poder realizar resimenes o responder

preguntas de lo leido.
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Cuadro 2.3. Fases de la comprension lectora: objetivos y actos cognitivos

ANTES DE LA DURANTE LA LECTURA DESPUES DE LA
LECTURA LECTURA
OBJETIVO Relacionar las propias | Construir el texto a través | Obtener la idea
experiencias con el tema | de la lectura del mismo. principal del texto.
del texto.
ACTOS COGNITIVOS | - Hipotesis - Predicciones - Resimenes

- Predicciones

-Fijar objetivos segun el

- Dudas

- Resiimenes

-Responder preguntas

tipo de lectura: para | -Lectura independiente

obtener una informacion | -Elaboracion de

precisa; para seguir | estrategias

instrucciones; para
obtener una informacién
de caracter general;

para aprender; para
revisar un escrito propio;
por placer; para
comunicar un texto; en
voz alta; para dar cuenta
de que se ha

comprendido

Estas fases de la comprension lectora, Colomer y Camps (1996) las denomina
como: a) formulacién de hipoétesis: el cerebro examina cada grafia del lenguaje escrito
para poder iniciar el proceso lector, posteriormente el cerebro anticipa y predice la
informacion del texto para poder obtener un significado previo; b) verificacion de las
hipbtesis realizadas e integracion: el cerebro busca confirmar las predicciones y
anticipaciones que ha hecho sobre el texto para poder confirmar las expectativas que
habia formado; y c) control de la comprension: el cerebro relaciona toda la informacion

con la que ya posee, realiza inferencias y consigue un significado.
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Cuadro 2.4. Comparacién de las fases de comprension lectora propuestas por
Colomer y Camps (1996) y Solé (2006)

Fases de la comprensién lectora Fases de la lectura
Colomer y Camps (1996) Isabel Solé (2006)

2.3. MOTIVACION HACIA LA LECTURA

Para comenzar este apartado, cabe citar en primer lugar qué es la motivacién.
Desde una perspectiva general, estar motivado consiste en tener disposicién a realizar
una determinada accion, es decir, es la explicacién de una conducta en concreto. Esta
disposicion se crea gracias a factores internos y externos que afectan al individuo. Del
mismo modo, esta conducta se orienta a un determinado fin que se convierte en el

objetivo de la accién.

Por otro lado, hasta ahora se ha descrito en qué consiste leer y comprender. Ha
llegado el momento de hablar de la comprension lectora como aprendizaje significativo, el
lector debe leer para aprender por qué la lectura es un gran instrumento de aprendizaje.

Para aprender el lector debe atribuir significado a la informacion del texto y para
ello debe seguir las ideas de elaboracion de esquemas de Alonso (1992) citadas en
parrafos anteriores. Estos esquemas van a permitir ampliar el conocimiento, modificar
conocimientos ya existentes o establecer relaciones entre conocimientos, es decir, llegar
a aprender de forma significativa pudiendo llegar a la memorizacibn comprensiva: es la

unificacion de la informacién extraida del texto con la que ya se tenia. (Solé, 2006)

Este aprendizaje significativo no puede producirse si el lector no encuentra sentido
a su lectura, debe estar motivado para realizar el acto lector. Es primordial no comenzar el
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proceso lector si los alumnos no estan motivados a ello, deben abordar su aprendizaje
sabiendo qué se debe hacer, cuales son los objetivos, mostrar interés, tener autoestima,
recursos y ayuda para realizarlo. Para poder cumplir todos estos aspectos se debe partir
de retos accesibles, debe cerciorarse de que su esfuerzo le va a proporcionar una
recompensa, teniendo siempre en cuenta el conocimiento previo de los lectores y
encontrando situaciones de lectura reales y motivadoras.

Por otra parte, esta motivacion esta supeditada a las relaciones afectivas que los
lectores constituyan con la lengua escrita, deben observar como las personas de su
entorno leen, estiman el acto lector y se deleitan con ello.

En este aspecto, el profesor posee un papel fundamental ya que debe seleccionar
los materiales adecuados, respetar el ritmo de aprendizaje, ayudar a sus alumnos

suscitando situaciones reales e impulsando el gusto por la lectura.

Para concluir, cabe citar que el aprendizaje del acto lector es igual al aprendizaje
de otros conceptos pero requiere de sentido, de instrumentos cognitivos y de ayuda
docente para poder convertir esta enseflanza en un reto apasionante. El docente debe
promover la necesidad le leer, creando un lector activo, interesado y seguro que

desarrolle un aprendizaje significativo.

2.4. EFICACIA LECTORA

A lo largo de este apartado se pretende abordar los aspectos que necesita el

alumno para que su lectura sea eficaz, es decir, sea una lectura comprensiva.

En primer lugar, cabe sefalar que un buen lector es capaz de adaptarse a
diferentes situaciones y controla el proceso de lectura ya que utiliza diferentes estrategias
segun el objetivo de su lectura.

Por otro lado, los buenos lectores deben tener un buen nivel de comprension
lectora. Cassany (2007) expone que los lectores con buena comprension lectora resumen
el texto de forma jerarquizada, analizan la informacion obtenida y la clasifican segun su
importancia. Para poder realizar esto, Cassany (2007) habla del uso de 9
microhabilidades: 1) Percepcion, el objetivo es adiestrar la vision para conseguir eficacia
lectora mediante la ampliacion del campo visual, reducir el nimero de fijaciones cada vez
gue leemos y desarrollar la discriminacion y agilidad visual; 2) Memoria para poder retener
palabras de un texto o poder comparar textos similares; 3) Anticipacion a la lectura del
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texto, partiendo de los conocimientos del lector para poder realizar pequefias hipétesis; 4)
Lectura rapida y atenta para que el lector pueda leer con velocidad, moviéndose
agilmente de una a otra palabra para poder encontrar la informacion que busca; 5)
Inferencia en las ideas o palabras del texto; 6) Ideas principales, el objetivo es poder
discernir en el texto las ideas clave que lo articulan; 7) Estructura y forma, poder
diferenciar los apartados del texto para poder trabajar aspectos linguisticos o propiedades
textuales; 8) Leer entre lineas con el fin de inferir informacién oculta en el texto y poder
comprenderlo en su totalidad; 9) Autoevaluacién para autorregular la propia lectura,
eligiendo las microhabilidades que se necesitan, la velocidad adecuada o detectar

incoherencias.

Al hilo de estas ideas, Solé (2006) sefiala que los lectores deben poseer las
estrategias precisas para poder leer y comprender de forma eficaz. Estas estrategias
deben verse como procedimientos que el lector debe realizar. Las cuestiones que plantea
Solé (2006) son: comprender los propdsitos de la lectura; anticiparse a la lectura
aportando los conocimientos previos que se poseen; encontrar la informacion mas
relevante del texto; comparar las hipétesis previas realizadas sobre el texto con la
informacion que se obtiene después de su lectura; elaborar inferencias (interpretaciones,

conclusiones, predicciones, hipotesis).

2.5. SISTEMA DE VARIABLES

Llegados a este punto, en este apartado se pretende poner en relacién lo expuesto
hasta el momento con el animo fundamental de la presente investigacién. Asi pues, se
parte del objetivo fundamental de analizar como mejorar la lectura comprensiva, de esta
forma se pretende investigar sobre el proyecto El Area de Lengua Castellana desde la
Literatura clasica que se esta llevando a cabo en el Colegio de Fomento Miravalles,
orientado a que sus alumnas tengan claro cual es la finalidad de su lectura, produciendo
asi un aprendizaje significativo de la misma, y comparar los resultados con los del Colegio
Virgen de la Oliva en el que no se ha implementado dicho programa de comprension
lectora.

Al hilo de esta idea, Solé (2006) recalca la importancia de que los alumnos
atribuyan significado a la lectura que estan realizando, de tal forma que comprenden la

informacion y automaticamente entra en juego la motivacion intrinseca hacia la actividad
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gue se lleva a cabo y que mantiene la accién por si misma, sin necesitar apoyos externos
(Beltran, 1995)

Para la elaboracion de esta investigacion, se han seguido una serie de pasos que
se detallan en el siguiente capitulo, dedicado al marco metodoldgico, entretanto, se hace
aqui un breve resumen de éstos.

- Observacién no participante: se va a exponer en qué consiste una sesion tipica de
lectura comprensiva en el Colegio de Fomento Miravalles.
- Metodologia cualitativa: se va a proceder a entrevistar al equipo docente que lleva

a cabo este proyecto, con el fin de sacar conclusiones y experiencias de dicho plan

educativo.

- Metodologia cuantitativa: se busca el comparar los resultados de ambos colegios
obtenidos en un test que analiza el nivel de comprension lectora de los nifios de 3°

de Educacion Primaria y si este nivel afecta a la motivacion que tiene hacia ella.
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CAPITULO IlIl: MARCO METODOLOGICO

3.1. FASES DE LA INVESTIGACION

A continuacion se expone de manera visual el orden que se ha seguido en la

elaboracion de esta investigacion:

Cuadro 3.1. Organizacion de las actividades

Actividades

Metodologia cualitativa

Para realizar la presente investigacion, en primer lugar, se analizaron cuales son
los aspectos relevantes que intervienen en los aprendizajes de los nifios de Educacion
Primaria. Tras la observacion y el dialogo con expertos en esta etapa educativa se llego a
la conclusién de la importancia del area de Lengua Castellana y Literatura, estableciendo
la comprensién lectora como un objetivo de suma relevancia dentro de dicha area y con
gran repercusion para la consecucion de las demas areas educativas. De este modo, el
Colegio de Fomento Miravalles ha desarrollado un proyecto que pretende mejorar esta
area y se eligi6 para comprobar su eficacia en relacion a otras formas de ensefianza de
este mismo ambito, fijando éste como tema de estudio.
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Una vez elegido el tema que se pretende investigar, se plantea como necesario la
elaboracion de los objetivos que deben regir el proyecto, asi como la necesidad de

justificar la importancia de la eleccion del presente tema.

Llegados a este punto se comenzé a analizar bibliografia correspondiente al tema a
tratar. Para ello, se necesitaron dos meses de profunda lectura y reflexidbn sobre
diferentes autores que desarrollan el tema en cuestion. Cabe el citar, que el groso de este
apartado se realizé al principio de la investigacion pero se ha ido completando a lo largo
de toda su confeccion.

Una vez expuestos los objetivos, su justificacion y el marco teérico se llevo a cabo
una tarea de observacion no participante en varias de las clases que se imparten en este
colegio con el fin de poder obtener un trato directo con el aspecto que se pretende
investigar. El objetivo de esta actividad es indagar sobre como actian los docentes y los

alumnos, qué pasos se llevan a cabo y cdmo se trabaja la compresion lectora.

Después, se trabajo con la metodologia cualitativa basada en la entrevista con
expertos que realizan este proyecto. Para ello se procedi6é a elaborar un guién con el fin

de conocer mas sobre el proyecto.

En dltimo lugar, se ha empleado la metodologia cuantitativa con la intencion de
comparar la variable de comprension lectora de los alumnos del Colegio de Fomento
Miravalles con los del Colegio Publico Virgen de la Oliva y, de este modo, poder
comprobar la eficacia del proyecto que se lleva a cabo en el Colegio de Fomento

Miravalles.

Para ello, se ha utlizado las Escalas Magallanes de lectura y escritura,
concretamente el TALE 2000, del grupo ALBOR-COHS (Toro, Cervera, Urio, 2002). En él
se puede encontrar pruebas relativas a aspectos de lectura en voz alta, de escritura y de
comprension lectora. Este ultimo es el que se ha utilizado y las caracteristicas que
presenta son: existen textos adecuados a cada curso; para responder a las preguntas el
alumno debe inferir la informacién; el alumno debe seleccionar la respuesta eligiendo
entre varias posibles; se permite releer el texto para eliminar el efecto de la memoria, para

la realizacion del test no se establece un tiempo determinado; el test aporta sindénimos de
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palabras que aparecen en el texto para poder decirles a alumnos que lo necesitan, con

esto se pretende que no existan fallos en el test por déficit de vocabulario.

A su vez, se han querido estudiar las posibles relaciones entre motivacion y
comprensioén lectora asi como con el programa de lectura descrito previamente. En esta
ocasion, se ha utilizado la Escala de Motivacién Wigfield (1997) en la que se evaluan las
dimensiones de: eficacia lectora; retos lectores; curiosidad lectora; entorno lector;
importancia de leer; competicién en la lectura; reconocimiento lector; lectura por cursos;

razones sociales para leer; quejas lectoras; evitar el trabajo de lectura.

Finalmente se han propuesto una serie de conclusiones asi como de limitaciones y

retos de futuro que presenta esta investigacion

3.2. METODOLOGIA

3.2.1. Revision bibliogréfica

Una vez elegido el tema de la investigacion se procedio a buscar aspectos tedricos
sobre el tema con el fin de poder sustentar de forma tedrica todo el proyecto. Para ello, se
ha buscado libros relacionados con el tema a tratar en la Biblioteca de la Universidad
Publica de Navarra que cuenta con un gran recurso dedicado a la materia educativa. Para
ello se acudi6 a dicha biblioteca y se comenzé a buscar libros referentes a lectura
comprensiva en su base de datos y se acudi6 al piso de la biblioteca donde se encuentran
libros que hacen referencia a lectura y comprension- materiales didacticos de Educacion

Primaria.

3.2.2. Observacion no participante

Con el fin de poder estudiar el proyecto de lectura comprensiva del Colegio de
Fomento Miravalles, se ha creido necesario el poder asistir de forma personal a las clases
en las que se imparte este aspecto educativo, con el fin de poder observar de forma
directa la metodologia utilizada y como los nifios responden a ella, es decir, esta actividad
ofrece la posibilidad de poder acercarse al propio proyecto pudiendo comprobar los

procesos que se producen en ella.
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Se ha decidido realizan una observacion no participante por las ventajas que se

obtiene de ella;

Cuadro 3.2. Ventajas de la observacion

De este modo, se ha podido asistir a tres clases de 50 minutos en el Colegio de
Fomento Miravalles, situado en la localidad de Cizur Menor, para poder observar como se
trabaja el proyecto de lectura comprensiva. Se ha observado a nifios de entre 6 y 7 afios
gue se encuentran cursando 1° de Educacién Primaria. Para recopilar la informacion se

ha procedido a apuntar en un papel el transcurso de dicha sesion.
3.2.3. Metodologia cualitativa

Para abordar este apartado de metodologia cualitativa se ha procedido a realizar
entrevistas con profesoras que estan llevando a cabo esta accién educativa. Se ha optado

por este tipo de metodologia por las ventajas que aporta:

Cuadro 3.3. Ventajas de la entrevista con expertos

Otorga la posibilidad de percibir las ideas que tienen los entrevistados sobre

el tema.
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Se han efectuado cuatro entrevistas con las profesoras que plantearon este
proyecto educativo, la duracion de cada entrevista ha sido de aproximadamente media
hora. Para ello, se ha utilizado un guion prefijado que consta de seis preguntas y que ha
sido creado gracias a las propias dudas que se han podido plantear a la hora de
comprender en qué consiste este proyecto. La informacion obtenida fue apuntada por el
entrevistador mediante la escritura, con lapiz y papel, de las respuestas de los

entrevistados. A continuacion, se expone un cuadro con las preguntas realizadas:

Cuadro 3.4. Preguntas de la entrevista con expertos

3.2.4. Metodologia cuantitativa

Para el desarrollo de la metodologia cuantitativa, se ha trabajado con dos muestras
independientes de alumnos.

La primera comprende un total de 13 alumnos del Colegio Publico Virgen de la
Oliva situado en la poblacion navarra de Carcastillo, del curso 3° de Educacion Primaria y
con edad media de nueve afios.

La segunda comprende un total de 28 alumnos del Colegio de Fomento Miravalles,
situado en la poblacién navarra de Cizur Menor, del curso 3° de Educacion Primaria y con

edad media de nueve afos.

El método que se estudia y que sustenta la presente investigacién se aplica en el
Colegio de Fomento Miravalles, siendo este el grupo experimental y el Colegio Publico

Virgen de la Oliva el grupo control.
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Dentro de la metodologia cuantitativa se ha decidido comparar la calidad de la

lectura comprensiva de ambos colegios mediante el TALE 2000 que forma parte de las

Escalas Magallanes de lectura y escritura, del grupo ALBOR_COHS. Este test consta de

un texto que los alumnos deben leer y responder, sin limite de tiempo, a 10 preguntas tipo

test. Aunque el test se puede encontrar en el Apéndice |, alguna de sus preguntas son:

Cuadro 3.5. Preguntas TALE

¢, Qué personaje de esta historia llegd mas tarde a casa de 1. Julian
Julian? 2. Maria
3. Elpadre
4. Javier
¢ Como se siente Julian cuando ve al gato jugando con su 1. Triste
primo? 2. Alegre
3. Asustado
4. Enfadado
¢El gato es de...? 1. Julian
2. Maria
3. El padre
4. Javier

A su vez, se ha querido evaluar la motivacion de los alumnos de ambos colegios

con respecto al tema de la lectura. Para ello, se ha utilizado la Escala de Motivacién

Wigfield (1997) compuesta por 11 items que deben responder mediante una escala de

respuesta de tipo likert. El test se encuentra en el Apéndice Il, algunas preguntas son:

Cuadro 3.6. Preguntas test motivacion

Soy un buen lector

Me gustan los libros dificiles y retadores

Me gusta leer sobre cosas nuevas

Leo historias sobre fantasia e historias
reales

Es muy importante para mi ser un buen

lector

o bk 0N PE

Totalmente en desacuerdo
Algo en desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Aldo de acuerdo

Totalmente de acuerdo
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Con el fin de concluir esta parte de la investigacion, cabe el citar que el andlisis
estadistico de esta etapa se ha realizado a través del programa excell y del programa
SPSv15.
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CAPITULO IV: MARCO EMPIRICO

En este capitulo se exponen los resultados de la presente investigacion.
Concretamente, para su mejor comprension y siguiendo el orden expuesto en los
objetivos, este capitulo se ha divido en tres apartados que son, en primer lugar, los
resultados obtenidos a través de la observacion no participante, en segundo lugar los
derivados de la entrevista con expertos y en tercer lugar los obtenidos a mediante el

analisis cuantitativo de los datos.

Se recuerda al lector que la observacién no participante asi como las entrevistas
con expertos tienen el propdsito de describir como es el programa de fomento de la
lectura propio que ha desarrollado el Colegio de Fomento Miravalles.

Por otro lado, el propésito en el uso de la metodologia cuantitativa es conocer si
existen diferencias significativas sobre la motivacion y la comprensiéon lectora entre
alumnos sometidos a este programa de lectura del Colegio de Fomento Miravalles
respecto a nifios de la misma edad en otro centro en el que nos se trabaja con este

programa.

4.1. OBSERVACION NO PARTICIPANTE

Durante la observacién no participante, se ha asistido a tres clases de 1° de
Educaciéon Primaria en el Colegio de Fomento Miravalles, situado en la localidad de Cizur

Menor. Cada clase ha tenido una duracién de 50 minutos.

Las clases de las que dispone este centro poseen aproximadamente unos 40 m?2 de
aula y un bafio, de uso propio del aula, de unos 7 m2. El aula cuenta con un amplio
ventanal que ocupa toda una pared, unos armarios en los cuales las alumnas guardan sus
mochilas y abrigos asi como diverso material escolar. Los pupitres se distribuyen a lo
largo de la clase formando filas y se encuentran frente a una pizarra digital interactiva que

ocupa toda una pared.

Durante esas clases se han trabajado tres tipos de actividades que se llevan a
cabo habitualmente con el alumnado en relacion a la enseflanza de la lectura

comprensiva.
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4.1.1. Primera sesion

Al comenzar la clase, la profesora llama la atencion y el interés de sus alumnas
creando incertidumbre sobre la actividad que se va a realizar. Se les explica que van a
leer, de forma individual, un texto popular titulado “Extrafa boda”. La mayoria de las nifias
comienzan a reir, alborotadas por el titulo del texto que deben leer, entre ellas se repiten

el titulo del texto y se preguntan entre ellas ¢de qué tratara?

A continuacion se expone un fragmento del texto, el texto completo se encuentra en el

apéndice llI:

Cuadro 4.1. Fragmento del texto “Extrafna Boda”

Texto Popular
“Extrana boda”

Los piojos y pulgas
se quieren casar.
Por falta de trigo

no se casaran.

Y dice la hormiga
desde su hormiguero:
- Haganse las bodas,
yo llevo un granero.

Antes de repartir la lectura las niflas comentan sobre qué puede tratarse el texto,
todas las nifias intentan hablar a la vez pero la profesora regula su participacion haciendo
gue hable la alumna que se encuentra paciente, esperando su turno con la mano
levantada. Los temas que aparecen son muy variados, algunas nifias estan convencidas
de que trata de una boda entre una chica y un personaje raro, por ejemplo un
extraterrestre; otras comentan que es una “Extrafia Boda” porque suceden cosas raras;
otras senalan que es una “Extrafia Boda” porque seguro que los personajes no llegan a

casarse.

Con cada intervencion las nifias se rien muchisimo y los temas del que puede tratar
el texto se van volviendo mas irreales. En este momento, la profesora toma la palabra vy,

calmando a sus alumnas, les reorienta contdndoles brevemente una pequefia introduccion
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sobre el tema del texto, su comentario fue: esta historia trata sobre dos animales que

guieren casarse y, por alguna extrafia razon, no sé si podran hacerlo.

En este momento, las nifias se miran entre ellas, intrigadas por el argumento del texto.

Todo este proceso ha ocupado, aproximadamente, unos 10 minutos de la clase.

Una vez que han hablado sobre el tema del que puede tratarse el texto, la

profesora explica que deberan contestar a unas preguntas sobre el texto que se

encuentran en el Apéndice lll. Mediante estas preguntas se trabajan tres ejes:

Cuadro 4.2. Ejes lectores que se trabajan en las actividades

[TEO PEEIE R

Comprensivo
texto o inferenciales. piojos y las pulgas?

Expresivo Deben expresar algo, mediante | Tienes que conseguir que esta
frases, partiendo del texto e|frase diga 1o mismo pero
implicando el haber entendido el |cambiando algunas palabras por
texto. otras diferentes: “Salen de la

Iglesia todos muy alegres pero
en el camino los novios se
pierden”

Reflexivo Responder A preguntas que tienen | Al salir de la Iglesia... nadie

sentido y coherencia con el texto.

encuentra a los novios ¢ Tu sabes

donde se encuentran? Dibujalos.

El resto de la sesion, las alumnas se dedican a leer el texto y contestar a las

preguntas. En este momento, la clase se encuentra en completo silencio y si necesitan

resolver alguna duda, llaman a la profesora con la mano levantada.

Conforme van terminando se levantan y entregan sus respuestas a la profesora.

La gran mayoria de las alumnas tardan unos 30 minutos en terminar la actividad.

Después acuden a una estanteria de la clase en la que se encuentran gran variedad de

libros, eligen uno y vuelven a su pupitre para esperar leyendo a que todas las comparieras

finalicen el trabajo. Esta lectura, ocupa unos 5 o 10 minutos de la clase.
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4.1.2. Segunda sesion

A lo largo de la segunda sesion, se vuelve a trabajar el texto de la “Extrafia boda”
pero de forma grupal. Para ello, la profesora divide la clase por grupos de 5 alumnas y se
procede a que cada uno de los grupos lea en voz alta un fragmento del texto, para ello la
profesora elige una portavoz del equipo que sera quién lea el fragmento que les ha
tocado. Esta lectura se realiza en unos 5 minutos y es la profesora quién marca el ritmo

de la lectura y cuando lee cada equipo.

A continuacion las nifias van contestando a las preguntas teniendo que llegar a un
consenso entre las 5 componentes del grupo sobre cual es la respuesta correcta. Para
ello disponen de 20 minutos, durante este tiempo la profesora va controlando a los
equipos para que no se alteren demasiado. De los 5 equipos, 3 de ellos no les ha costado
demasiado llegar a la respuesta que creian adecuada, pero en los otros 2 grupos se han

producido discusiones para poder llegar a un acuerdo.

Una vez que todos los grupos han terminado, la profesora comienza a preguntar
las respuestas que han realizado cada equipo, marcando si es correcta o si no lo es y por
gué, e intentando que las alumnas reflexionen sobre sus errores.

Este apartado completa la duracion de la clase, es decir, 25 minutos. Las nifias
asumen sus errores, el conflicto se crea cuando la profesora se encuentra con niflas que
no entienden por qué su respuesta no es valida. En este momento, la profesora invierte
tiempo en explicar de diferentes formas los motivos por lo que no estan acertando, por
ejemplo: sefala en el texto, modifica la pregunta mediante el cambio de palabras para que

la entiendan mejor, pide a una compariera que le explique dénde debe fijarse...

Mediante esta dinamica se pretende que las alumnas obtengan, de forma indirecta,
una correccion de sus preguntas. Y de este modo, evitar la sensacion de fracaso
individual que se puede producir al corregir de manera individual el trabajo realizado.

4.1.3. Tercera sesion

A lo largo de esta sesion, se trabaja una versidn del cuento de “La Bella y la

Bestia” escrito por José Emilio Pacheco.
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Las paginas del cuento se proyectan en la pizarra digital y es la profesora quien
marca cuando debe leer cada nifia y hasta donde lee. Es dificil determinar cuanto se tarda
en leer cada pagina porque cada nifia posee una velocidad lectora distinta, pero

aproximadamente tardan unos 10 minutos en leer 4 paginas.

Cada vez que se lee una pagina, se para y se realizan tres actividades. En primer
lugar cada nifia sefala el vocabulario que no conoce, para ello levantan la mano y
esperan a que la profesora les conceda el turno, conforme van citando las palabras
desconocidas, la profesora las va apuntando en la pizarra. Para esta actividad se invierten
unos 2 minutos por pagina.

En segundo lugar, la profesora va sefialando las palabras apuntadas, las nifias van
levantando la mano si creen saber qué pueden significar. En esta ocasion, la profesora y
el resto de comparieras simplemente escucha las opiniones que posee cada alumna. Para
esta actividad transcurren unos 3 a 5 minutos por pagina.

En tercer lugar, la profesora dice una de las palabras que han intentado definir con
anterioridad y cada alumna busca el significado en un diccionario, intentando encontrar el
sinbnimo mas acertado para el contexto del texto. Cuando las alumnas creen que ya
tienen el sindnimo, levantan la mano y esperan a que la profesora les conceda el turno.
En este momento, las alumnas intentan aguantar los nervios por ser las primeras en
contestar pero se nota una clara competicioén entre ellas.

En esta actividad invierten el tiempo que queda de la clase, unos 20 minutos. Cada
vez que una de las alumnas expone cual cree que es el sinbnimo mas acertado, el resto
de las compafieras opinan si tienen la misma idea. Siempre que quieren intervenir, tienen
gue esperar su turno con la mano levantada aunque algunas de las alumnas no

consiguen reprimirse y rapidamente se lanzan a contestar.

Durante toda la sesién consiguen leer 4 paginas del cuento y llegan a entender 16
nuevas palabras, algunas de ellas son: tempestad, modesta, perspectivas, alentadoras,
pésimo, fatigada, predilectos.

4.2. METODOLOGIA CUALITATIVA

Para la realizacion de este apartado, se ha procedido a elaborar un guion
compuesto por seis preguntas que han surgido de las propias dudas que han ido
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apareciendo al estudiar el proyecto de lectura comprensiva que se lleva a cabo en el
Colegio de Fomento Miravalles. Con este guion se ha entrevistado a cuatro profesoras
gue se encuentran impartiendo dicho proyecto educativo. Este guidn se recoge en el

cuadro 3.4. del capitulo anterior dedicado a la metodologia.

Las primeras preguntas realizadas son: ¢En qué consiste el proyecto? Objetivos y
metodologia; ¢Como y cuando surgio?; ¢Como aplicais el programa en las clases?. En
estas preguntas, el 100% de los expertos coinciden en la idea de que consiste en un
proyecto en el que su principal finalidad es ofrecer una metodologia activa y motivadora a

sus alumnos con el fin de facilitar el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Este proyecto se planteé hace 5 afios, basandose en los objetivos del curriculo de
primaria y ante la aparicion de la necesidad de modificar el trabajo del area de lengua
realizado hasta entonces, y poder enfocarlo hacia el trabajo de las inteligencias multiples.

Los expertos sefialan que en este proyecto se trabajan actividades basadas en un
mismo tema, por ejemplo: Lewis Carroll, Alicia en el Pais de la Maravillas. Y se trabajan
conceptos relacionados con: a) La expresion oral; b) Logojuego: es una actividad
dinamica en la que se trabajan aspectos gramaticales; c) Vocabulario: cada dia se
aprenden tres palabras nuevas y un aspecto relacionado a ellas, por ejemplo: sinénimos,
anténimos, abecedario; d) Ficha de lectoescritura; e) Actividad manipulativa relacionada
con los conceptos que se estén trabajando, por ejemplo: jugar a unir sinénimos; f) Lectura

comprensiva.

Estas actividades se distribuyen a lo largo de cada mes, de tal forma que: a) En la
primera y tercera semana se trabaja: la comprension lectora, dictado y ortografia, y cuatro
de las actividades mencionadas en el parrafo anterior; b) En la segunda y cuarta semana
se trabaja: animacion a la lectura, dictado y ortografia, y cuatro de las actividades

mencionadas en el parrafo anterior.

Otra de las preguntas realizadas es: ¢ Cudles son las ventajas e inconvenientes de
este proyecto educativo sobre la lectura comprensiva?, el 100% de los expertos
entrevistados coinciden en la idea de que el gran inconveniente de este proyecto es que
implica muchisima organizacién y planificacién por parte del docente que lo lleva a cabo.

Uno de los expertos hace referencia a que se produce un cambio continuo de actividades
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y las reuniones entre los profesores son esenciales para poder realizarlas
adecuadamente, sefiala que el trabajo en equipo es primordial y en muchas ocasiones se
producen complicaciones para poder realizar reuniones en las que todos los docentes se
encuentren presentes. A su vez, otro de los expertos sefiala como inconveniente la
necesidad de poseer creatividad a la hora de disefiar actividades nuevas, ya que al ser un

proyecto activo implica el realizar alguna que otra manualidad con el alumnado.

En cuanto a las ventajas, el 100% de los expertos sefialan el aumento de
motivacion que se produce en su alumnado asi como la importancia que adquiere el
trabajo en equipo de los alumnos y como aprenden a respetar y coordinarse para poder
realizar las actividades propuestas. Por otro lado, el 50% de los expertos opinan que el
aumento de las actividades manipulativas es una gran ventaja ya que ofrece dinamismo

en la clase y permite relacionar el Area de Lengua con otras asignaturas.

Por otro lado, en relacion a la pregunta ¢ Qué evolucion habéis notado en vuestros
alumnos? el 100% hablan de la facilidad con la que su alumnado aprenden los conceptos
trabajados asi como de la motivacién que adquieren para aprender aspectos nuevos. A su
vez, el 50% de los expertos sefialan que han notado un aumento de la participacion de
sus alumnos, consiguiendo que las clases sean dindmicas, participativas y fluidas. Uno de
los expertos acentla que ha notado una mejoria en la relacién entre sus alumnos gracias

al aumento del trabajo cooperativo y en equipo.

Por dltimo, la pregunta que se ha realizado ha sido: ¢Se puede mejorar? el 100%
de los expertos sefialan que 5 afios es muy poco tiempo para un proyecto por lo que cada
afio cambian, modifican y disefian actividades nuevas para ir mejorandolo. El 50% de los

expertos inciden en la idea de que existe una falta de mayor variedad de actividades.

4.3. METODOLOGIA CUANTITATIVA

Aqui se han considerado dos grupos independientes. Por un lado, la clase de 3° C
del colegio Miravalles en la que se aplica el programa de fomento de la lectura al que nos
hemos referido en los apartados anteriores y, por otro lado, una segunda clase de

alumnos de 3° A del Colegio Publico Virgen de la Oliva sobre los que no se desarrolla




Salvo Arbiol, Irene

ningun programa especifico de fomento de la lectura. Asi pues, de forma resumida
podemos considerar dos grupos de cara a nuestros analisis. Un grupo sometido a
programa de fomento de la lectura (grupo experimental) frente a otro grupo no sometido a
programa de fomento de la lectura (grupo control). Precisamente, ésta es la variable
independiente.

Las variables dependientes han sido dos. En primer lugar la calidad de la lectura
comprensiva (evaluada a través del test TALE 2000) y en segundo lugar, La motivacion

hacia la lectura (evaluada a través de la Escala de Motivacion de Wigfield, 1997).

Respecto a los resultados obtenidos para el cuestionario TALE, cuya maxima
puntacion es 10, los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles han obtenido un valor
medio de 9,57 puntos (d.t = .57), mientras que, en el caso de los alumnos del Colegio
Publico Virgen de la Oliva, esta puntuacion ha sido inferior con un valor de 7,92 (d.t =
2.47).

Para saber si esta diferencia en las puntuaciones medias de esta variable son
significativas, se ha realizado una diferencia de medias para muestras independientes a
través de la prueba T. Aqui el estadistico de contraste ha arrojado un valor de T = 2,38,
con una probabilidad asociada de .034 que ha resultado menor de .05 y por tanto
significativa, por lo que se concluye que si existen diferencias en la variable de
comprension lectora entre los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles y los alumnos
del Colegio Publico Virgen de la Oliva, resultando los alumnos del Colegio de Fomento

Miravalles los que mayor puntuacién sacan en esta prueba.

Figura 4.1. Resultados del Test TALE. Puntuacion media de cada grupo

B Colegio de
Fomento
Miravalles

OColegio
Publico Virgen
de la Oliva
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Respecto a los resultados relativos al Test de Motivacion, cuya maxima puntuacion
es 5, los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles han alcanzado un valor medio de
4,41 (d.t = .29), mientras que, los alumnos del Colegio Publico Virgen de la Oliva han
obtenido una puntuacion inferior con un valor medio de 3,97 (d.t = .64).

Con la finalidad de conocer si esta diferencia en las puntuaciones medias es
significativa, se ha realizado una diferencia de medias para muestras independientes a
través de la prueba T. De este modo, el estadistico de contraste ha mostrado un valor de
T = 2,41, con una probabilidad asociada de .030 que ha resultado menor a .05 y por tanto
significativa y que demuestra la existencia de diferencias en la variable de motivacion
hacia la lectura entre los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles y los alumnos del
Colegio Publico Virgen de la Oliva, de forma que, son los alumnos del colegio Miravallles,
esto es aquellos sobre los que se aplica el programa analizado los que obtienen mayores
puntuaciones.

Figura 4.2. Resultados Test Motivacion. Puntuacién media de cada grupo

B Colegio de
Fomento
Miravalles

OColegio
Puablico Virgen
de la Oliva

A continuacién, la siguiente tabla recoge los datos citados en parrafos anteriores.

Tabla 4.1. Resultados

Media Desviacion tipica
VARIABLE Colegio Colegio Colegio Colegio t p
Miravalles Virgen Oliva Miravalles Virgen Oliva
Comprension Lectora 9,57 7,92 .57 2,47 2,38 .034
Motivacion lectura 4,41 3,97 .29 .064 2,40 .030
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Para terminar, a continuaciéon se exponen unos graficos en los que se muestran las
puntuaciones medias obtenidas, por los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles y del
Colegio Publico Virgen de la Oliva, con respecto a cada item evaluado tanto en el TALE
2000 como en la Escala de Motivacion de Wigfield (1997)

Figura 4.3. Escala de motivacion hacia la lectura. Puntuaciones medias obtenidas

en cada item.

No me gusta leer algo cuando
las palabras son dificiles

Siempre hago la lectura como
quiere mi profesora

Hablo con mis amigos sobre lo
gue estoy leyendo

Leo para mejorar curso a curso

Me gusta que la profesora me
diga que leo bien

B Colegio de Fomento
Intento tener mas respuestas Miravalles

correctas que mis comparferos [ Colegio Publico Virgen de

la Oliva

Es muy importante para mi ser
un buen lector

Leo historias sobre fantasia e
historias reales

Me gusta leer sobre cosas
nuevas

Me gustan los libros dificiles y
retadores

PP

Soy un buen lector

o
=
N
w
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Como se puede observar, para todos los items, menos uno, de la escala de

motivacion, los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles (grupo experimental) puntian

34
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mas alto asi por ejemplo, estos alumnos estan mas interesados en leer cosas nuevas y

retadoras asi como en superarse para mejorar su calidad lectora.

Figura 4.4. Tasa de aciertos en la escala TALE para evaluar la comprension lectora

item 10
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Como se puede observar, para todos los items de la escala TALE, menos uno,

nuevamente son los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles (grupo experimental) los

gue mayores tasas de acierto presentan.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES

5.1. CONCLUSIONES

Al comienzo de la presente investigacion, se presentdé como animo fundamental del
trabajo analizar los factores que influyen en el desarrollo de una Optima lectura
comprensiva, asi como comprobar si la metodologia utilizada en el Colegio de Fomento
Miravalles llega a cumplir dicha funcion.

Para abordar este reto, se ha puesto en practica todo un esfuerzo de triangulacion
metodolégica en donde se ha trabajado con distintas metodologias como son la
observacion no participante, la entrevista con expertos y el andlisis cuantitativo de los
datos con el fin de abordar el tema de estudio desde diversas perspectivas que
enriquecen los resultados asi obtenidos. Este esfuerzo integrador se ha completado con

una revision bibliogréafica y con el andlisis de la legislacion al respecto.

Concretamente, considerando los objetivos expuestos en el capitulo I, tras la

realizacion de la presente investigacion se pueden extraer las siguientes conclusiones:

Objetivo 1: Describir el proceso de lectura comprensiva del Colegio de Fomento

Miravalles.

Este objetivo se ha afrontado mediante el didlogo con los expertos que lo
imparten asi como con la observacion en el aula, pudiendo asi conocer en qué
consiste. Los resultados asi obtenidos indican que sus alumnos muestran una
gran participacion en la dinamica del aula gracias al gran esfuerzo y trabajo que

ofrecen sus docentes en la preparacién de sus clases.

Como ya se citdé en el Marco Tedrico, esta motivacion de los alumnos y la
planificacion de las clases por parte del docente resultan imprescindibles para

alcanzar el éxito del proyecto.

Objetivo 2: Conocer la motivacion hacia la lectura y la capacidad de comprension lectora
de los alumnos del Colegio de Fomento Miravalles sometidos al programa que lleva por

titulo: Autores de literatura clasica.
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Con el fin de cumplir este objetivo se han realizado dos pruebas, una de
comprension lectora y otra de motivacion y se ha podido observar como los
alumnos del Colegio de Fomento Miravalles obtienen buenos resultados en
ambas pruebas. La puntuacion media obtenida en el TALE, cuya méxima
puntuacion es 10, ha sido de 9,57 puntos; en el caso del Test de Motivacion,

cuya maxima puntuacion es 5, han obtenido una media de 4,41.

Esto pone de manifiesto que, mediante el proyecto que imparten en el Colegio
de Fomento Miravalles, los alumnos consiguen alcanzar una buena lectura
comprensiva, gracias al aprendizaje significativo que se produce por la

motivacion obtenida al encontrar sentido a su lectura.

Objetivo 3: Comparar los resultados de los alumnos del colegio Miravalles con los

obtenidos por alumnos de otro centro en el que no se lleva a cabo el-programa objeto de

estudio en lo que respecta a las variables de motivacion hacia la lectura y comprension

lectora.

A través de la prueba T para muestras independientes se ha confirmado que los
alumnos del Colegio de Fomento Miravalles obtienen mejores medias que los
alumnos del otro colegio para las variables de comprension lectora y motivacion
hacia la lectura, reafirmando la eficacia del proyecto que se imparte en el
Colegio de Fomento Miravalles ya que ofrece al alumno la posibilidad de
encontrar la funcionalidad de la lectura, es decir, al partir de textos reales, con
autores reconocidos de los que aprenden su biografia, consiguen que el alumno
encuentre sentido a lo que realiza y provoque la activacion de la motivacién que

ejerce la funcién de motor para el aprendizaje.

Objetivo 4: Explorar la eficacia que puede suponer el uso de un mismo tema para mejorar

la lectura comprensiva.

Este objetivo se ha cumplido como consecuencia de todo el trabajo de
comparacion cuantitativa, obteniendo mejores resultados los alumnos a los que
se les imparte la lectura comprensiva siempre desde un mismo tema, en este

caso, los textos realizados por un autor en concreto.
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Se cree que este aspecto es beneficioso porque ofrece al alumno una unidad en
su aprendizaje, es decir, al trabajar siempre partiendo de un mismo tema el
alumno adquiere familiaridad y unidad en las actividades que realiza,
ofreciéndole la posibilidad de alcanzar un aprendizaje significativo con mayor
facilidad.

Ademas de estas conclusiones, se ha observado a lo largo de la presente
investigacion que, el hecho de que los alumnos comprendan mejor aquello que leen,
influye en la motivacion que tienen hacia la actividad y viceversa. Esta observacion resulta
de gran interés no sélo en lo que a las variables objeto de estudio se refiere, sino que,
mas alla de ellas, el hecho de mejorar la lectura comprensiva en los estudiantes afecta a
la totalidad de materias educativas, proporcionando asi a los alumnos ventajas en su

aprendizaje.

5.2. LIMITACIONES

Si bien las ventajas y conclusiones fundamentales de la presente investigacion se
han recogido en el punto anterior, este trabajo no est4d exento de limitaciones.
Precisamente se considera que, el conocimiento y la evidencia de tales limitaciones
supone la apertura de proximas lineas de trabajo que hagan frente a tales limitaciones

contribuyendo asi al conocimiento de esta area. Algunas de estas limitaciones son:

En primer lugar, el Colegio de Fomento Miravalles es un centro de educacion
diferenciada, en el que todo son nifias, este aspecto puede llevar a pensar que las nifias
pueden obtener resultados distintos a los nifios si bien de forma paralela se ha

comprobado que esto no es asi.

La segunda limitacion hace referencia al tamafio muestral y es que para los dos
grupos con los que se ha trabajado, seria necesario ampliar el nUmero de participantes.
Precisamente, este es uno de los retos de futuro: replicar este estudio sobre una muestra
mayor para confirmar los hallazgos de esta investigacién como se propone en el siguiente

punto.
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Por otro lado, también se puede considerar como limitacion el hecho de que un
colegio es concertado y otro es publico ya que se puede suponer que en los colegios
concertados se ofrece una educacion mas exigente que en los publicos, muchas veces

justificado por tener que ganarse el prestigio de ser un buen colegio.

Como se ha sefialado, del conocimiento de estas limitaciones derivan toda una

serie de retos de futuro que se exponen a continuacion.

5.3. RETOS DE FUTURO

Una vez se ha llegado el final de este proyecto de investigacion y teniendo en
cuenta todo lo expuesto hasta el momento, cabe plantearse algunos de los aspectos en
los que convendria profundizar en el futuro, Para ello y tomando como referente las
limitaciones que se pueden observar en el transcurso de la investigacion, podria ser
interesante plantear esta misma investigacion partiendo de unos tamafios muestrales
mayores, puesto que, como se ha sefialado, esta es una limitacion fundamental de la

presente investigacion.

Otra via de investigacion podria ser estudiar si existen diferencias significativas en
la comprension lectora entre los colegios publicos y privados, es decir, partir de la
hipotesis de que en los colegios privados se obtienen mejores resultados académicos que
en los colegios publicos, ya que suele haber menos alumnos inmigrantes con bajos
rendimientos escolares, causados por entornos sociales menos favorecidos o por

diferencias en la lengua materna, y valorar si existen factores que produzcan este hecho.

Ademas de lo citado anteriormente, podria resultar interesante investigar si existe
relacion entre la calidad de la comprension lectora y la velocidad a la hora de leer.
Asimismo, también resultaria de interés estudiar las relaciones entre esa comprension

lectora y las faltas de ortografia cometidas por los alumnos.

Asi pues, tras analizar resultados, extraer conclusiones, proponer limitaciones y

retos de futuro se puede concluir para finalizar que el tema de investigacion es un tema de
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interés dentro del &mbito educativo dadas las consecuencias que las variables aqui

investigadas tienen en el desarrollo escolar de los estudiantes.
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APENDICE I:

TEST TALE
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Escala Magallanes de Lectura y Escritura: TALE-2000

Identificador: Curso: Grupo: Q Chico QO Chica

Nombre y Apellidos:

TEXTO 1

A Julian no le gusta mucho ver a su gato Mis con otras personas. Asi que,
cuando llego a su casa y vio a sus primos Javier y Maria jugando con él, le tiro
de aquel rabo tan largo como un dia sin pan. El pobre gato empez6 a correr por
toda la casa y, sin querer, tiré un jarron. Julidn sonreia viendo la escena, pero
cuando vio la cara de su padre al entrar, se dio cuenta de que no estaba el horno
para bollos y que le iba a caer una buena.

1. ¢ Qué personaje de esta historia llegé mas tarde a casa de Julian?

+Q Julian .0 Maria 0 El padre «Q Javier

2. ¢ Como se siente Julian cuando ve al gato jugando con su primo?

10 Triste -0 Alegre :0 Asustado + Enfadado

3. ¢(El gato es de...?

+Q Julidan .0 Maria 0 El padre «Q Javier

4. ; Coémo era el rabo?

+ 0 Muy corto 2 Muy grueso  s0 Muy largo + 3 Normal

5. ¢ Qué quiere decir "no estaba el horno para bollos"?
1+ @ Que su madre no habia comprado dulces
> 0 Que el horno estaba apagado
s 0 Que su padre estaba enfadado

4+ 0 Que su padre estaba sorprendido

5
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6. ¢Como se sinti6 el padre de Julian cuando vio lo que habia hecho el gato?

1 Triste .0 Alegre 0 Sorprendido +Q0 Enfadado

7. ¢ Para qué asust6 Julian al gato?
1 0 Para que tirase el jarron
2 Para asustar a los primos
s O Para dar una sorpresa a su padre

«Q Para que sus primos dejasen de jugar con el gato

8. ¢ Quién es el mayor responsable de que se haya caido el jarron?

+Q Julian . QO El gato s Q El padre + 0 Los primos

9. ¢Como se sinti6 Julian cuando vio la cara de su padre?

1@ Triste .0 Alegre s O Asustado + Q Enfadado

10. ¢y qué pensd?
1+ Que su padre iba a castigar a los primos
2 Que su padre le iba a castigar a él
s O Que su padre iba a castigar al gato

+Q Que su padre iba a castigar a todos

Copyright del Grupo ALBOR-COHS. Madrid-Bilbao, 2006. ISBN: 84-95180-04-9
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APENDICE II:

TEST MOTIVACION
WIGFIELD



TEST MOTIVACION
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Indica tu grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones

1.

2.

3.

Soy un buen lector

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Me gustan los libros dificiles y retadores

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Me gusta leer sobre cosas nuevas

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Leo historias sobre fantasia e historias reales

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo
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Es muy importante para mi ser un buen lector

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Intento tener mas respuestas correctas que mis comparieros

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Me gusta que la profesora me diga que leo bien

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Leo para mejorar curso a curso

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo




10.

11.

Hablo con mis amigos sobre lo que estoy leyendo
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Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

Siempre hago la lectura como quiere mi profesora

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo

No me gusta leer algo cuando las palabras son dificiles

Totalmente en
desacuerdo

Algo en
desacuerdo

Ni de acuerdo ni
en desacuerdo

Algo de Acuerdo

Totalmente de
acuerdo
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APENDICE lIl:

TEXTO Y ACTIVIDAD
"EXTRANA BODA"
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Texto 3 (popular).
"Extrafia boda".

Los piojos y pulgas
se quieren casar.
Por falta de trigo
no se casaran.

Y dice la hormiga
desde su hormiguero:
-Héaganse las bodas,
yo llevo un granero.

Y dice el mosquito
desde el mosquitero:
-Haganse las bodas,
vyo llevo un pellejo.

Y dice la rana

desde su gran charca:
-Haganse las bodas,
yo pongo la cama.

Y el topo promete
desde su topera:
-Haganse las bodas,
yo har¢ casa nueva.

Y el grillo y la grilla
dicen muy contentos:
-Haganse las bodas,
padrinos seremos.

Y dice el lagarto

en su cueva oscura:
-Haganse las bodas,
que yo seré el cura.

Gallinas y pollos
se ofrecen gustosos
para ir a las bodas
de pulgas y piojos.

Salen de la Iglesia,
todos muy alegres,
pero en el camino

los novios se pierden.

-Sefiores ;qué pasa?
(Dénde estan los novios?
-Se los han comido
gallinas y pollos.
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Comprension lectora 2° P “Extrafia boda” (Popular) 2° trimestre

Nombre y Apellido:

1. ;Por qué no se pueden casar los piojos y las pulgas?_-

2. Escribe lo que cada personaje regala a los novios.

La hormiga les da 7t
- od

El mosquito les da

La rana les da

3. (Consiguen casarse al final las pulgas y los piojos? 8

4. Al salir de la Iglesia....nadie encuentra a los novios. ;T sabes donde

se encuentran? Dibujalos.
i

5. (Eran las gallinas y los pollos buenos amigos de los novios?__
;Por qué?

e "’t%fﬁ
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6. Tienes que conseguir que esta frase diga lo mismo pero cambiando
algunas palabras por otras diferentes.

“Salen de la Iglesia todos muy alegres pero en el camino los
novios se pierden”
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“Extrafa boda” (Popular)

7. Esta boda es muy rara...Si tu fueras una abeja ;Qué le hubieras
llevado a los novios? Completa los huecos.

Y dice la abeja

desde su

—Héganse las bodas

vo llevo

8. ¢Por qué aparecen guiones en la historia (-) ?

9. ¢En qué se parecen una hormiga y un =osquito?

10.;Para’qué crees que‘-u'gilizaron los novios el pellejo que les regalo el
mosquito? Por cierto... pellejo es la piel de un animal. '




