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Presentacion

El documento que ahora se presenta viene a demostrar el interés de la Consejeria
de Educacion y Ciencia por apoyar a los centros en el proceso de ensehanza
y aprendizaje, especialmente en el desarrollo de las competencias basicas
del alumnado, comenzando por la competencia comunicativa, senalada como
fundamental para la adquisicion de todas las demas. Durante los Gltimos anos,
desde 2001, se han llevado a cabo una serie de iniciativas para lograr la mejora
de las bibliotecas escolares y su integracion curricular, con el fin de que se
conviertan en el centro de recursos para la ensenanza y el aprendizaje y en el
eje dinamizador de la vida cultural del centro.

Esta publicacion supone un paso mas en el proceso de mejora educativa y
responde a las demandas del nuevo Decreto del Curriculo asturiano en el que
se incide en el desarrollo de las competencias basicas desde todas las areas
y materias curriculares y en el que se establece la obligatoriedad de que cada
centro elabore su plan de lectura y lo ponga en practica.

Las Orientaciones para la elaboracioén, desarrollo y evaluacion del Plan de
Lectura, Escritura e Investigacion de Centro forman parte de un Proyecto marco
de la Comunidad Autdonoma en el que se fija el nuevo periodo de actuacion para
los proximos 4 anos. Su objetivo es impulsar la renovacion del actual Plan de
Bibliotecas y afrontar los nuevos retos derivados de la implantacion de la Ley
Organica de Educacion, especialmente en lo que se refiere al desarrollo de
las competencias basicas y, mas en concreto, a la Competencia linglistica, al
Tratamiento de la informacion y Competencia digital y Aprender a aprender. El
desarrollo de todas ellas es tarea fundamental de la institucion escolar, que debe
poner todos los instrumentos y recursos a su alcance para lograr la mejora de la
competencia comunicativa del alumnado, el fomento del habito lector y escritor
asi como su capacidad para manejarse con la informacion y la tecnologia en un
mundo cada vez mas desarrollado y globalizado.

El Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI) es el instrumento idoneo
para impulsar una actuacion educativa integral en el tratamiento de estas
competencias, si surge del analisis de las necesidades y de la reflexion sobre la
practica y si se incorporan todas las actividades que en el centro se desarrollan
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para lograr el objetivo comin ya senalado. Se trata de una labor en la que
debe participar toda la comunidad educativa, que incumbe muy especialmente
al profesorado y que requiere de la colaboracion familiar y de otras instituciones.
El plan ha de tener en cuenta el contexto y la trayectoria del centro, por lo que
el proceso puede ser distinto en cada caso, pero en todos ellos, debe posibilitar
una planificacion seria y sistematica de la ensenanza de las competencias
comunicativas e informacionales que la Ley y la sociedad demandan.

El documento consta de cuatro capitulos diferenciados que permiten una
doble lectura: por un lado, una lectura lineal y completa del texto que ofrece
orientaciones para la elaboracién y puesta en practica de un Plan de Lectura,
Escritura e Investigacion de Centro; por otro lado, la inclusion de numerosas
propuestas, modelos y recursos facilita que el lector o lectora se aproxime a
aquellos aspectos parciales que le resulten de mayor interés, dependiendo de
las exigencias del Decreto del Curriculo en cada momento y de las diferentes
iniciativas y decisiones que se vayan tomando en los centros.

Se ha optado por un documento Unico para la Educacion Basica ya que tanto las
explicaciones como las actividades que se proponen tienen un caracter general
que pueden ser adaptadas por el profesorado a las caracteristicas especificas de
su propio contexto. Cada uno de los capitulos ofrece amplia informacion sobre las
competencias sefaladas asi como orientaciones para que los centros desarrollen
sus propios planes y programen las actuaciones necesarias para su puesta en
practica. También se han incluido referencias bibliograficas y enlaces de interés
donde el profesorado podra encontrar una mas amplia informacién con ejemplos
para llevar a la practica.

Confiamos que esta publicacion sea un instrumento Gtil para el profesorado en
su empeno por la mejora de la educacion asturiana y que le ayude a elaborar un
plan que consideramos imprescindible para lograr el éxito escolar y un alumnado
competente en lectura y escritura, capaz de vivir en la sociedad de la informacion
y transformar ésta en conocimiento.

El Consejero de Educacion y Ciencia

D. José Luis Iglesias Riopedre
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Capitulo 1
El Plan de Lectura, Escritura e Investigacion de Centro

« Definicion, finalidad, caracteristicas.
« Componentes basicos.

 Fases para su puesta en practica.

* La biblioteca y el PLEI de centro.




CAPITULO 1
El Plan de Lectura,
Escritura e Investigacion de Centro

Definiciéon de un Plan Lector, Escritor e Investigador

Entendemos el PLEI como un proyecto de intervencion educativa de
centro (integrado en el Proyecto Educativo), que persigue el desarrollo
de la competencia lectora, escritora e investigadora del alumnado,
asi como el fomento del interés y el desarrollo del habito lector
y escritor, como consecuencia de una actuacion planificada
y coordinada del profesorado. Este plan de actuacion debe
incluir principios generales que impulsen la introduccion
de cambios en la planificacion didactica de cada area
curricular, asi como actuaciones globales que
involucren a ciclos, etapas educativas o a todo
el centro.

El Plan Lector, Escritor e Investigador
como medio y oportunidad para
favorecer la mejora educativa

El PLEI puede constituir una
herramienta adecuada para
favorecer el desarrollo de la
competencia lectoescritora e
investigadora del alumnado,
si se contempla como una
oportunidad real para la
innovacion y la mejora
educativa en el ambito
de la lengua escrita y
en el desarrollo de las
areas curriculares.
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Para que esto sea posible, lo verdaderamente importante es que el proceso
que se desarrolla a lo largo del ciclo de su elaboracion, puesta en practica
y evaluacion, permita al profesorado analizar su practica docente en torno
a la lectura y escritura (métodos, actividades, recursos empleados...),
reflexionar acerca de las concepciones y presupuestos tedricos que las
sustentan, asi como concretar las principales necesidades a las que debe
hacer frente y, finalmente, llegar a acuerdos concretos y consensuados
que posibiliten la mejora de los procesos didacticos en el desarrollo
de la competencia lectora, escritora e investigadora del alumnado. Es
fundamental que este proceso se desarrolle dentro de un contexto en
el que, en la medida de lo posible, el conjunto del profesorado sea y se
sienta corresponsable.

Si, por el contrario, el PLEI es concebido como un mero instrumento
burocratico, como una moda, como el resultado de una imposicion o el
resultado de un trabajo aislado de un docente, el plan estara condenado
al fracaso, incluso antes de su puesta en practica.

Caracteristicas y funciones del PLEI

Para alcanzar los objetivos que se acaban de exponer, es preciso que
el PLEI relina una serie de caracteristicas que permitan que el proyecto
resulte Gtil y operativo:

1.ElI PLEI es un instrumento de planificacion que, como tal, ha de
partir del analisis de necesidades, es decir, de la deteccion de las
principales carencias y dificultades relacionadas con la ensenanza-
aprendizaje de la competencia lectoescritora e investigadora
en el contexto educativo y en el entorno sociocultural en el
gue se ubica el centro. La delimitacion de estas necesidades,
gue posteriormente podran ser ordenadas segin su prioridad,
constituye el punto de partida para la elaboracion de un plan
adaptado a las caracteristicas del alumnado, que tenga en cuenta
las concepciones y las practicas didacticas del profesorado, asi
como los aspectos organizativos, culturales y profesionales del
centro, sin olvidar el papel de las familias, los recursos del centro
o el funcionamiento de la biblioteca escolar.



2.EI PLEl favorece la integracion curricular de la competencia lectora,
escritora e investigadora. El concepto de integracion curricular,
(Hoytt, 1999; Rodriguez Moreno y cols.,1995) supone asumir que
es posible desarrollar actividades que, al mismo tiempo, abordan
los objetivos curriculares de cada area de conocimiento y alguno
de los objetivos relacionados con la competencia lectoescritora e
investigadora. Al margen de los cambios que este planteamiento
exige en las formas tradicionales de concebir el proceso didactico,
la «integracion curricular» es posiblemente una de las alternativas
mas viables para desarrollar la competencia lectoescritora e
investigadora en el alumnado, porque no constituye un enfoque
que demande el espacio curricular de una asignatura nueva, niun
profesorado muy especializado, ni necesariamente implica suprimir
unos contenidos para anadir otros o reservar dentro del horario
de cada asignatura un tiempo especifico y descontextualizado.
Su planteamiento, por el contrario, se apoya en la implicacién y
cooperacion del profesorado del centro desde su respectivo nivel
y asignatura y en una mayor motivacion del alumnado hacia la
lectura y escritura, como consecuencia del cambio metodologico
que se propugna.

3.El PLEI es un referente didactico que orienta al profesorado en
la elaboracion y aplicacion de las programaciones docentes,
de forma coherente con las directrices formuladas en los
Proyectos Educativos y Curriculares de centro y las necesidades
y caracteristicas (psicoldgicas, sociales, linguisticas y culturales)
del alumnado. En este sentido, el PLEI, aunque debe estar en
consonancia con el resto de planes educativos del centro, no
constituye un mero anexo de los mismos o un capitulo aparte para
objetivos relacionados con la lectoescritura, sino que también
influye en ellos, en una relacion de interdependencia. Con ello,
puede contribuir a superar viejos planteamientos de la promocion
lectora y escritora que entendian ésta como algo propio de un
area de conocimiento o una aplicacion de estrategias especificas
y de técnicas descontextualizadas. Al contrario, el desarrollo de
la competencia lectora, escritora e investigadora debe plantearse
como un proceso a largo plazo, que debe apoyarse en actividades
habituales integradas en el curriculo. Desde estos presupuestos,
sera posible la interrelacion didactica de aspectos que hasta

Gl
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ahora han sido abordados como compartimentos estancos:
aprendizaje inicial de la lectura y escritura, desarrollo de la
comprension lectora y expresion escrita, fomento y habito de la
lectura y escritura, leer para aprender, utilizacion de la lectura con
diversos objetivos, alfabetizacion informacional, etc. Asimismo, el
PLEI debe potenciar actuaciones orientadas a la lectura de libros,
pero también de textos electronicos y de otro tipo de soportes; de
textos escritos y de mensajes iconoverbales; de textos de caracter
informativo y de ficcion...

4.Un PLEI, de caracter global e integrado en el curriculo, estimula
el empleo de metodologias mas activas y aprendizajes mas
significativos para el alumnado. Al integrar la lectura, escritura y
el proceso investigador en el desarrollo de las diversas materias
se potencia un estilo docente que favorece el desarrollo de la
competencia lectoescritora, en la medida en que se propicie: el
desarrollo de practicas mas creativas y menos reproductivas,
ligadas a los usos sociales del texto escrito; la utilizacion de
diversas fuentes documentales; el desarrollo de la llamada
literacidad electrdnica; un mayor contacto del alumnado con la
biblioteca y una integracion de la biblioteca escolar en el desarrollo
del curriculo, etc. Asimismo, el PLEI, al tratarse de un plan de
actuacion didactica global e integradora, favorece un tratamiento
equilibrado e interrelacionado de los diversos tipos de contenidos
relacionados con el aprendizaje y el desarrollo de la competencia
lectora, escritora e investigadora y a hacer mas conscientes a la
comunidad educativa de la relevancia de todos ellos.

5.El PLEI estimula el trabajo cooperativo docente en torno a

la lectura y escritura y favorece la innovacién educativa y el
desarrollo profesional en este ambito. El «paradigma de la
colaboracion» propugna que la institucion escolar es la unidad
basica de cambio; considera que la colaboracion interna entre sus
miembros constituye la estrategia que mas puede incidir sobre
los procesos de innovacion y mejora educativa. En este sentido,
el PLEI, al implicar a todo el claustro y a todas las areas, y no
anicamente al profesorado de Lengua y Literatura, constituye un
medio eficaz para contrastar las concepciones sobre el desarrollo
lectoescritor, favorecer el intercambio de criterios y experiencias



en torno a su ensenanza y propiciar el analisis y reflexion sobre
los procesos didacticos.

6.El PLEI tiene un enorme peso como elemento dinamizador de
la lectura y escritura en el centro y en el entorno, pues orienta a
la comunidad educativa sobre los planteamientos asumidos en
el ambito de la ensenanza-aprendizaje de la lectura, contempla
e impulsa la participacion del alumnado y de las familias en
la creacidn de un ambiente lector en el centro y estimula su
prolongaciéon mas alla de los limites del aula. Por ello, resulta
fundamental la elaboraciony aplicacién de actuaciones orientadas
ainformary formar a las familias y a implicarlas como protagonistas
activos en el objetivo comin de fomentar la lectura y escritura.
Igualmente, desde el PLEI se puede impulsar la colaboracion con
otras instituciones, personas y programas que intervienen con
objetivos comunes, aunque desde perspectivas distintas, en la
promocion de la lecturay escritura: bibliotecas publicas, librerias,
ayuntamientos u otras administraciones publicas, centros y
fundaciones especializadas, etc.

Componentes basicos de un PLEI de centro

Los apartados que pueden conformar un PLEI pueden y deben variar
segln las caracteristicas de cada centro y segln sean las concepciones
y acuerdos a los que llegue el profesorado en su diseno, desarrollo y
evaluacion. Al tratarse de un planteamiento institucional que concreta
las intenciones educativas en el ambito de la lectura y escritura y dada su
naturaleza abierta y flexible, lo adecuado es que cada centro a la hora de
configurar su PLEI establezca los elementos que considere basicos para
que éste sea realmente operativo.

Con intencion fundamentalmente orientadora, se plantean a continuacion
algunos componentes que podrian articular un PLEI de Centro. Se parte
del principio de que no todos los ambitos que se formulan tienen la misma
relevancia, de que algunos podrian ser prescindibles o reformulados y de
que, igualmente, otros que no aparecen, podrian ser incluidos.

Ll
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Recursos necesarios.

J

COORDINACION Y
DESARROLLO DEL PLEI

~\
Procedimientos de coordinacion, difusion,
seguimiento y evalucacion del PLEI.




Analisis del contexto.

El punto de partida en el diseno del PLEI es el estudio del contexto
educativo del centro (profesorado, alumnado, implicacion familiar,
practicas didacticas, plan de biblioteca...) para detectar, mediante
un analisis de necesidades, los puntos fuertes y las necesidades de
mejora del centro en relacion con la ensenanza-aprendizaje de la
competencia lectora, escritora e investigadora.

Formulacién de objetivos.

Teniendo en cuenta el analisis de necesidades realizado, las
caracteristicas sociales, culturales, profesionales de los sectores de la
comunidad educativa, los curriculos oficiales, el grado de implicacion
del profesorado y otros muchos condicionantes, se formularan unos
objetivos lo mas consensuados y realistas posibles.

Principios de actuacién didactica.

De los objetivos iniciales establecidos se derivan una serie de
principios de actuacion didactica que deben servir de referente para
un tratamiento sistematico y coherente de la lectura y escritura en
todas las areas curriculares. Estos principios actlan como referente
didactico que orienta al profesorado en la elaboracion y aplicacion de
las programaciones docentes, de forma coherente con las directrices
formuladas en los proyectos educativos y curriculares de centro y las
necesidades y caracteristicas (psicologicas, sociales, linglisticas y
culturales) del alumnado.

Concrecion del PLEI en cada area curricular.

Los objetivos y principios didacticos que con caracter institucional se
hayan establecido en el centro deben plasmarse en la programacion
didactica de las diversas areas curriculares. Por ello, sera preciso que en
cada area se delimiten los objetivos, contenidos, metodologia y criterios
de evaluacion relacionados con el PLEI que se vayan a desarrollar a lo
largo del curso. Este apartado resulta esencial para que el desarrollo
de la competencia lectora, escritora e investigadora impregne las

6L
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actividades cotidianas del aula dentro de un planteamiento real de
integracion curricular.

Concrecion de tareas globales e interdisciplinares de promocion
de la lectura y escritura y de coordinaciéon/integracion con el
Plan de Biblioteca y las TIC.

Los objetivos y principios didacticos que con caracter institucional se
hayan establecido en el centro deben tener su concrecidon no sbélo en
la programacion de las areas curriculares, sino también en el diseno
y desarrollo de tareas de caracter mas global o interdisciplinar que el
centro o los equipos docentes establezcan. En este sentido, resulta
necesario que se adopten acuerdos que regulen la gestion de la
biblioteca escolar (y bibliotecas de aulas) asi como la coordinacion o
integracion de la biblioteca escolar y de las TIC dentro de la actividad
educativa cotidiana y el desarrollo de tareas especificas de promocién
de la lectura y escritura de caracter interdisciplinar que se estimen
convenientes.

Tratamiento de las dificultades de aprendizaje y medidas de
atencion a la diversidad.

El desarrollo de la competencia lectora, escritora e investigadora
constituye un objetivo educativo basico de enorme incidencia
en la consecucion de numerosos aprendizajes, dado su caracter
instrumental. Por ello, resulta necesario que en el marco del PLEI se
establezcan medidas organizativas (asignacion de personas, tiempos,
espacios), se destinen recursos y se establezcan pautas de actuacion
educativa destinadas a dar respuesta de la forma mas adecuada
posible al alumnado que presenta dificultades de aprendizaje en estos
ambitos y/o que requiera medidas de apoyo o refuerzo.

Concrecion de tareas especificas relacionadas con el Programa
Anual de Actividades Complementarias y Extraescolares y el
Programa de Apertura de Centros a la Comunidad.

Otro escalon de concrecion del PLEI en tareas especificas de promocion
de la lectura y escritura, con un caracter mas complementario,
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gue académico, podria situarse en el marco del Programa Anual
de Actividades Complementarias y Extraescolares o del Programa
de Apertura de Centros. Sin perjuicio de que también puedan ser
abordadas dentro del horario lectivo habitual, es posible y deseable
que ciertas actividades, especialmente aquellas orientadas a potenciar
la lectura y escritura como elementos de disfrute personaly como una
opcidn mas para el empleo del tiempo libre, puedan encontrar su lugar
también en este ambito.

Formacién e informacion a las familias y colaboracion con
ellas.

La familia como ambito educativo basico exige que también desde
los centros educativos se contemplen acciones que posibiliten y
favorezcan su implicacion en la promocion de la lectura y escritura de
sus hijas e hijos. Estas tareas, segln los casos, pueden contemplar
desde sesiones informativas a las familias, hasta la elaboracion de
planes especificos de formacion para ellas o el establecimiento de
formas de colaboracion mas estructuradas.

Colaboracién con otras instancias del entorno.

La accion educativa de los centros en el desarrollo de la competencia
lectoescritora e investigadora debe ser lo suficientemente abierta y
flexible como para colaborar con otras instituciones y programas que
intervienen con objetivos que, en gran medida, pueden ser comunes:
bibliotecas publicas, librerias, ayuntamientos u otras administraciones
pUblicas, centros y fundaciones especializadas, etc. Desde el PLEI
pueden contemplarse tareas que favorezcan la integracion de estas
posibilidades externas con las actividades propuestas desde los
centros escolares para asi enriquecer la accion educativa.

Optimizacion de recursos disponibles y concrecion de
necesidades.

Para que el PLEI resulte operativo es conveniente un apartado en
el que se concreten los recursos (materiales y humanos) necesarios
para desarrollar adecuadamente el plan. Entre otros aspectos, sera

e
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preciso valorary optimizar el uso de los recursos disponibles (tiempos,
espacios, materiales bibliograficos, medios tecnolégicos...), asi como
la concrecion de necesidades no cubiertas que precisen de medios
externos y que podran requerir nuevas partidas presupuestarias,
peticiones e intercambio de materiales con otras instancias, solicitud
de ayudas o apoyos de instituciones o de personas concretas, etc.

Necesidades de formacion del profesorado.

El disefio, desarrollo y evaluacion del PLEI contribuye a delimitar las
necesidades de formacion del profesorado implicado en el mismo.
Estas necesidades pueden situarse en diversos ambitos que van, desde
la organizacion y gestion del PLElI como planteamiento institucional
del centro, hasta el tratamiento didactico de determinadas destrezas
lectoras o escritoras. En la medida en que el PLEI favorece la implicacion
y corresponsabilidad del profesorado de todas las areas en el fomento
de la lectura y escritura de una forma cooperativa, contribuye también
a que el profesorado sea mas consciente de aquellas necesidades o
carencias que experimenta en el desarrollo de su tarea.

Mecanismos de coordinacion, difusion, seguimiento y evaluacion
del PLEI.

Para que todas las acciones y planteamientos recogidos en los
ambitos anteriores puedan ser efectivos, resulta imprescindible una
labor de coordinacién y seguimiento del plan. En el PLEI deberia
quedar recogida la estructura organizativa (organizacion de tiempos,
espacios, horarios, responsabilidades) y las funciones de la comision
0 persona encargada de coordinarlo. Ademas, habra que delimitar los
organos y personas responsables y los procedimientos a utilizar en el
seguimiento y evaluacion del plan, el calendario para desarrollar las
acciones previstas, medidas de acompanamiento, etc.

Entre las funciones que podrian llevarse a cabo para favorecer el
proceso de coordinacion, difusion, seguimiento y evaluacion del PLEI,
destacamos las siguientes:

» Coordinar el estudio de analisis de necesidades del centro en



relacion con la promocion de la lectura y escritura (disefio de
instrumentos, aplicacion de los mismos, recogida e interpretacion
de informacion y elaboracion de conclusiones).

« Establecer cauces de participacion entre los diferentes sectores de
la comunidad educativa, y en especial, entre el profesorado, para la
elaboracion, aplicacion, evaluacion y modificacion del PLEL.

« Disenar una propuesta del Proyecto Lector, Escritor e Investigador
de Centro para su posterior debate (en el proceso de debate, se
recogeran sugerencias de los miembros de la comunidad educativa,
se introduciran las modificaciones oportunas y, finalmente, se
sometera a aprobacion del Claustro).

* Explicary difundir entre la comunidad educativa el PLEI con el fin de
orientar y concienciar a los diferentes sectores implicados y buscar
su apoyo e implicacion.

*Velar por el cuidado de los medios disponibles, actualizar los
recursos adecuados y concretar las necesidades para desarrollar
el PLEL

» Coordinar el PLEI con otros proyectos o programas disenados en
el centro o en el contexto de éste e incorporar sus propuestas en
la medida de lo posible al propio Proyecto: programa de Biblioteca,
programa de Actividades Extraescolares y Apertura del Centro a la
Comunidad, programas de fundaciones, ayuntamientos, bibliotecas
plblicas, etc.

» Concretar las estructuras organizativas necesarias para desarrollar
plenamente el PLEI.

e Determinar necesidades de formacion del profesorado en el
ambito de la promocion de la lectura, escritura y la alfabetizacion
informacional.

* Disenar e impulsar actuaciones formativas e informativas con
las familias, con el fin de lograr un progresivo compromiso de
colaboracion y de apoyo por su parte.

« Disenar e impulsar actividades de promocion lectora y escritora en
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cooperacion con otras instancias o entidades externas al centro
(bibliotecas publicas, ayuntamientos, fundaciones, etc.).

« Velar por un correcto desarrollo del PLEl y proceder a su evaluacion,
teniendo en cuenta la valoracion de todos los sectores implicados.

* Proponer las modificaciones oportunas en el PLEI en funcion de la
evaluacion realizada.

* En general, cualquier otra funcion relacionada con la promocion de
la lectura y escritura en el centro educativo.

Fases para la puesta en practica del PLEI

El proceso de elaboracion y desarrollo del PLEI se puede articular en torno
a varias fases, dentro de un planteamiento abierto y flexible en el que
cabrian numerosas variantes. La que aqui se expone consta de cinco
fases fundamentales:

1.Una fase inicial de motivacion y sensibilizacion del profesorado
hacia la necesidad y sentido del PLEI.

2.Fase de planificacion, en la que se concreta el procedimiento a
seguir para la elaboracion del PLEI, se constituyen uno o varios
grupos de trabajo y se formulan algunas propuestas iniciales.

3.Fase de elaboracion, en la que se disena el plan y se le dota de
contenido.

4.Fase de desarrollo y puesta en practica del PLEI.

5.Fase de evaluacion que, aunque a efectos expositivos, esté
planteada en Gltimo lugar debe estar interconectada también con
la segunda, tercera y cuarta fases, puesto que se trata de evaluar
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el proceso de elaboracion, el diseno, las acciones desarrolladas y
los resultados del plan.

| ojnyde) -I

FASE DE MOTIVACION Y SENSIBILIZACION

FASE DE PLANIFICACION

y

FASE DE ELABORACION

FASE DE EVALUACION

S

FASE DE DESARROLLO

S

:

1. Fase de motivacion y sensibilizacion

La elaboracion de un plan institucional de centro, en el marco actual
en el que coexisten planes educativos de diversa naturaleza, precisa
como requisito previo de una conciencia por parte de la comunidad
educativa de que el desarrollo de la competencia lectora, escritora e
investigadora constituye un objetivo educativo de primer orden que
precisa de actuaciones sistematicas y coordinadas por parte del conjunto
del profesorado. Resulta, por tanto, necesario que el PLEI sea asumido
como una necesidad interna o sentida por los docentes y no como un plan
que hay que realizar por exigencias normativas externas. Para favorecer
la implicacion del profesorado en la elaboracion y puesta en practica del
PLEI seria interesante que se impulsaran medidas como las siguientes:
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« Difusion de planes lectores de centro.

« Jornadas especificas de sensibilizacion y de formacion.

* Intercambio de experiencias con otros docentes.

¢ Incentivos a los centros docentes desde la Administracion Educativa.

» Acciones de apoyo y asesoramiento a los centros.

e Elaboracion y difusién de materiales con orientaciones
practicas.

* Apoyos a los actuales Planes de Biblioteca, etc.

2. Fase de analisis y reflexién

El objetivo de esta etapa es la constitucion de un grupo de trabajo que
establezca un plan inicial de actuacion para impulsar la elaboracién y
desarrollo del PLEI. Es una etapa fundamentalmente metodolégica,
que podria partir de un analisis de necesidades orientado a obtener un
diagnostico inicial sobre los puntos fuertes y limitaciones del centro y
de la comunidad educativa en torno a la educacion lectora, escritora e
investigadora. Las necesidades detectadas pueden ser ordenadas segln
su importancia y segln las posibilidades del centro para afrontarlas, de
modo que constituyan la base de la elaboracion del PLEL.

Asimismo, en esta etapa habria que estudiar y considerar las disposiciones
oficiales sobre competencia lectora y escritora, la cultura y la trayectoria
anterior del centro, los planes de biblioteca desarrollados, la disposiciony
el compromiso del profesorado, etc. Los resultados de todo este proceso
podrian culminar con una propuesta de trabajo en la que se concreten
algunos objetivos iniciales, principios de actuacion y procedimientos
a seguir, prevision de tiempos y espacios, con el fin de favorecer la
participacion e implicacion de todo el profesorado.

3. Fase de elaboracion

Es la etapa en la que se concreta la estructura y se dota de contenido
al PLEL El grupo o comision de trabajo, que inicié el proceso en la fase
de planificacién, realizara ahora una labor de coordinacion, favoreciendo
la participacion y recogiendo las aportaciones de toda la comunidad
educativa, especialmente del profesorado, mediante los procedimientos



gue se consideren mas adecuados. Esta es una fase de analisis de la
realidad, de estudio de documentos, de solicitud de apoyos externos (si
se precisan), de contraste y debate de concepciones, ideas y valores y,
finalmente, de acuerdos consensuados en la medida de lo posible. Aunque
cada PLEI puede tener su propia estructura, podrian considerarse los
aspectos que hemos analizado anteriormente en el apartado sobre los
componentes basicos de un PLEI de centro.

4. Fase de desarrollo

En la fase de desarrollo o ejecucion del PLEI, se ponen en practica las
lineas de actuacion previstas en la planificacion, de acuerdo con el
diseno y la temporalizacion realizados: concrecion de tareas, utilizacion,
adaptacion y blusqueda de recursos y apoyos, elaboracion de materiales,
etc. También resulta necesario que durante esta etapa se realice un
seguimiento del plan, considerando los elementos o ejes de actuacion
del mismo: actividades dirigidas al profesorado (plan de formacion),
actividades dirigidas al alumnado, actividades dirigidas a las familias y
a otras instancias, etc. Finalmente, deben considerarse los factores que
inciden en el desarrollo del PLEI en un sentido positivo 0 negativo con el
fin de introducir, si fuera preciso, los reajustes necesarios.

5. Fase de evaluaciéon

El objeto de la evaluacion es contribuir a la mejora de las posibilidades
que ofrece el PLEI como instrumento dinamizador de la competencia
lectora, escritora e investigadora en el centro educativo. Por ello, se
propone una valoracion continua sobre el disefo y desarrollo del plan,
asi como de los resultados que produce. Habra que realizar tanto una
evaluacion ligada a los aspectos propios de las areas curriculares y a las
actividades interdisciplinares disenadas, como una evaluacion de caracter
mas institucional, que asuma las evaluaciones parciales de los diversos
ambitos. En funcién de los resultados de la evaluacion, se tomaran las
decisiones oportunas para dar continuidad al PLEI y/o introducir las
modificaciones que se consideren necesarias. Entre otras tareas, podrian
llevarse a cabo las siguientes:

1.Recogida de informacion durante el desarrollo del PLEI, y al final
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del mismo, para valorar su diseno y aplicacion, de acuerdo con
unos indicadores y procedimientos previamente delimitados.

2.Valoracion de la coherencia entre los procesos de ensenanza-
aprendizaje de la lectura y escritura puestos en practica y los
principios didacticos formulados en el PLEI.

3.Concrecidn de puntos fuertes, débiles y de propuestas de mejora
del plan.

4.Revision general del plan y propuesta y aprobacion de las
modificaciones que se consideren necesarias.

La biblioteca y los PLEI de centro

Si hablamos de Proyecto de Lectura, Escritura e Investigacion de centro, es
conveniente senalar el esencial papel que la biblioteca escolar juega en el
desarrollo del mismo. Para potenciar las competencias lectora, escritora e
informacional necesitamos recursos que posibiliten la realizacion de las
iniciativas que se promuevan. Por lo tanto, la biblioteca escolar se convierte
en el eje central del desarrollo curricular y de la vida del centro, desde el
cual potenciar la adquisicion de las competencias clave, el aprendizaje
permanente, la autonomia, la innovacion, el gusto por leer, etc.

En los Gltimos anos, a raiz del Manifiesto de la UNESCO y de las directrices
de la IFLA/ UNESCO para la mejora de las bibliotecas escolares, muchos
autores y autoras, han definido el concepto, las caracteristicas y la finalidad
de la misma (Guillermo Castéan, José Garcia Guerrero, Kepa Osoro, Felix
Benito, etc) y hoy dia estd ampliamente extendida su concepcién como
Centro de Recursos para la Ensenanza y el Aprendizaje (CREA).

Funcionalmente, hemos ido pasando de biblioteca a mediateca y a centro
de documentacion y de recursos, y estratégicamente, de una concepcion
de la biblioteca como complementaria a las tareas docentes y, sobre
todo, como lugar de fomento de la lectura para el ocio y el tiempo libre, a
un concepto de ella como un espacio de documentacion, informaciony
formacion al servicio del aprendizaje y de la comunidad educativa.



Recuperando la definicion expresada en el modelo de Biblioteca escolar
de Asturias recogido en la publicacion de la Viceconsejeria de Educacion
La biblioteca escolar como recurso educativo (2002)?, la biblioteca

escolar es:

“Un espacio educativo de documentacion, informacion y formacion,
organizado centralizadamente e integrado por recursos bibliograficos,
documentales y multimedia, que se ponen a disposicion de toda la
comunidad escolar para apoyar el proceso de ensenanza — aprendizaje y
para propiciar el acceso al conocimiento a lo largo de toda la vida”.

Partiendo del principio, senalado en la LOE, por el que todo centro escolar
debe contar con una biblioteca, el reto actual tiene una doble vertiente:
por una parte, lograr una mejora sustancial en cuanto a espacios,
equipamientos, fondos, servicios, organizacion centralizada, atencion
profesional, apertura, etc, y por otra, conseguir que se convierta en el
elemento indispensable para la ensenanza y el aprendizaje, sin el cual,
el profesorado y el alumnado no pueda desarrollar el Proyecto Lector,

Escritor e Investigador de centro.

En el marco del PLEI de centro se propone que la biblioteca escolar se
convierta en Centro de Recursos para la Ensenanza y el Aprendizaje, por

lo cual deberia ser:

» Un referente en la escuela, un pilar sobre el que descanse el
desarrollo del curriculoy un motor del cambio y la mejora educativa.
En tal sentido puede ser el eje a partir del cual se articulen los
proyectos lectores, escritores e investigadores de centro y un lugar
idoneo para el desarrollo de las actividades programadas en el
mismo, con el fin de adquirir las competencias lectora, escritora
e informacional; asimismo, puede ser un espacio preferente para
la dinamizacion cultural del centro.

« Un recurso usado por todas las areas y materias, en una
intervencion pedagbgica basada en recursos, como instrumento

a ] La biblioteca escolar como recurso educativo. Oviedo: Consejeria de Educacion y Cultura, Servicio de

Innovacién y Participacion de la Comunidad Educativa, 2002. ISBN 84-688-0328-6
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de apoyo al aprendizaje, donde el profesorado y alumnado acuden
para informarse, trabajar de forma individual o colectiva y realizar
actividades deindole cultural: la biblioteca escolar como espacio para
elaprendizaje autbnomo perotambién interdisciplinary colaborativo.

*Un elemento compensador de desigualdades y por lo tanto,
ha de estar disponible no solo durante el horario lectivo sino
también en horario extraescolar. Durante el periodo lectivo sera el
espacio preferente para el desarrollo del proyecto lector, escritor
e investigador de centro, y en el periodo extraescolar sera el
lugar idoneo para desarrollar actividades de refuerzo del estudio
y aprendizaje asi como para realizar todo tipo de actividades
culturales y de apertura a la comunidad.

De BE a CREA
(Centro de Recursos Desarrollo curricular
para la Ensefianza y (areas / materias)
del Aprendizaje)
S
4 D
Competencia 4 A Competencia
comunicativa r "} informacional -
—_
—
1
— I
]
—
Fomento Formacion Programaciones
Lector / escritor de usuarios _t_l
—_——
7 PGA
Lectura comprensiva
Escritura creativa Educacién
Expresion oral documental I
\
Evaluacion por
competencias
—/
Trabajos de \ J
investigacion

Figura 2. El papel de la biblioteca escolar en el Plan Lector, Escritor e Investigador del Centro.



Para conseguir lo anterior se considera conveniente que la biblioteca
escolar sea el motor que centralice todos los recursos de informacion
del centro educativo aunque estén localizados permanentemente o
temporalmente en otros espacios (aulas, departamentos didacticos, etc).
Igualmente necesario es que la biblioteca disponga de fondos variados,
equilibrados, en diferentes soportes y contar con el espacio y equipamiento
apropiado para poder ser utilizada por todo el alumnado, profesorado y
comunidad educativa para el aprendizaje y el disfrute personal.

Por lo tanto, la conversion de la biblioteca en Centro de Recursos para la
Ensenanzay el Aprendizaje requiere:

« Contar con un equipo de personas de diversas areas o materias
(incluido el coordinador o la coordinadora de TIC), coordinadas por el
profesor o profesora con el perfil mas adecuado (conocimientos de
biblioteconomia y documentacion asi como formacion pedagogica
y experiencia en el trabajo en y desde la biblioteca).

« Disponer de un tiempo especifico para desarrollar las tareas de
organizacion y gestion de la biblioteca asi como la coordinacion
del proyecto lector, escritor e investigador de centro, sirviendo de
apoyo a todo el claustro para su desarrollo.

Ademas, en un mundo cada vez mas intercomunicado parece imprescindible
la consolidacion de una Red de Bibliotecas Escolares de la Comunidad
que, aprovechando las infraestructuras y plataformas disponibles,
mejore su propia organizacion y amplie las posibilidades de utilizacion
de los recursos. Del mismo modo, es necesario favorecer colaboraciones
interbibliotecarias con las bibliotecas plblicas de la zona y con otras
instituciones u organismos culturales, con el fin de propiciar actuaciones
conjuntas que sirvan para conseguir un mayor aprovechamiento de los
recursos existentes.

LE
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Para obtener mas informacion sobre Bibliotecas escolares pueden
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Abareque: revista de bibliotecas escolares [en linea]. Oviedo: Consejeria de
Educacién y Ciencia, 2005 [consulta 10 julio 2007].

Disponible en:
{web.educastur.princast.es/proyectos/abareque/scripts/portada.php>

Bibliotecas escolares. CNICE, Centro Nacional de Informacién y Comunicacion
educativa [en linea]. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia [consulta 10

julio 2007]. Profesorado-Centros, Recursos educativos.

Disponible en:
{w3.cnice.mec.es/recursos2/bibliotecas/>

Coleccion Blitz: ratén de bibliotecas [en linea]. En: Bibliotecas Escolares de
Navarra. Gobierno de Navarra, Seccion de Innovacion Educativa y desarrollo

Curricular. Actualizada. [consulta 9 julio 2007].

Disponible en:
{www.pnte.cfnavarra.es/bibliotecasescolares/blitz.html>

Guia de Bibliotecas escolares [en linea]. Junta de Andalucia, Consejeria de
Educacion, 2007 [consulta 9 julio 2007]. Bloque 5, Proyectos lectores y

escritores. PDF.

Disponible en:
{www.juntadeandalucia.es/educacion/portal/com/bin/planlyb/contenidos/RecursosEducativos/GUIA_
LYB/1169811351724_bloque5.pdf>

Osoro, K. PLEC: proyecto de lectura para centros escolares [en linea]. En:
SOL: Servicio de Orientacion de Lectura. Madrid: Federacion de Gremios de
Editores de Espana, 2002. [consulta 9 julio 2007].

Disponible en:
{www.plec.es/index.php>

Pinakes: la revista de las bibliotecas escolares de Extremadura [en linea]
Mérida: Direccidn General de Politica Educativa, Consejeria de Educacion,

2006 [consulta 19 enero 2007] ISSN1885-7914
Disponible en:
{pinakes.educarex.es/index.php>



Plan Lector: documento marco en el que se recogen las lineas generales
propuestas por la Consejeria de Educacion para la mejora de la competencia
lectora y el fomento del habito lector en los centros educativos de la Comunidad
Auténoma de Cantabria [en linea]. En: Educantabria. Santander: Consejeria
de Educacion, 2007 [consulta 9 julio 2007]. PDF.

Disponible en:
<213.0.8.18/portal/Educantabria/Descargas/Publicaciones/2007/PLAN_LECTOR.pdf>
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Capitulo 2
Propuestas, modelos y recursos para el desarrollo de

la competencia comunicativa

e Introduccion.

« El desarrollo de la expresion oral.

» Aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.
« El desarrollo del habito lector.

« El desarrollo de la comprension lectora.

« El desarrollo de la comprension escrita.




CAPITULO 2

Propuestas, modelos y recursos
para el desarollo de la competencia comunicativa

Introduccion

Independientemente del enfoque o la terminologia que se emplee, parece
claro que la adquisicién de las competencias comunicativas es
basica para poder aprender, comprender y comunicarse. También
existe un alto grado de consenso sobre la afirmacion de que la lengua
(cualquier lengua) se aprende mejor cuando se usa. El Marco Comdn
Europeo de Referencia para las Lenguas define los diferentes
estadios del desarrollo de la competencia comunicativa en

una lengua, segln la capacidad del alumnado para llevar

a cabo un conjunto de tareas de comunicacion que

exigen acciones para el cumplimiento de una finalidad

comunicativa concreta en un contexto especifico. Los

distintos tipos de actividad comunicativa que en el

citado documento se especifican (comprension

auditiva, lectora y audiovisual, expresion oral y

escrita, interaccion oral y escrita y mediacion oral y

escrita) exigen que el alumnado domine unas

estrategias de comunicacion, que se pueden

considerar como la aplicacion de los

siguientes principios metacognitivos:

“planificacion, ejecucioén, control

y reparacion” (Marco Comdin
Europeo de Referencia para las
Lenguas, 2002, p. 61).2verpe sie)

Por otra parte, los distintos
curriculos oficiales
destacan la relevancia
de la competencia

en comunicacion
lingUistica por su
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influencia en el desarrollo de las otras competencias basicas, especialmente
en el tratamiento de la informacién y la competencia digital y en la
competencia de aprender a aprender, fundamentales para la adquisicion de
los aprendizajes escolares.

No es de extranar, por tanto, que las habilidades comunicativas constituyan
el eje entorno al cual se articula la educacion linglistica en la Educacion
Obligatoria. En este sentido resulta muy clarificador el planteamiento
que se hace en el Decreto de Curriculo del Area de Lengua Castellana
y Literatura de Educacion Primaria del Principado de Asturias:

“El eje de la educacion linglistica en este curriculo son los procedimientos
encaminados al desarrollo de las habilidades de expresion y comprension
oral y escrita, en contextos sociales significativos, asi como en el ambito
de la comunicacion literaria, teniendo en cuenta que un proceso de
alfabetizacion cultural es siempre de larga duracion”

(Decreto 56/2007, de 24 de mayo, por el que se regula la ordenacion y se establece
el curriculo de la Educacion Primaria en el Principado de Asturias).

Con el fin de ofrecer al profesorado una serie de modelos teodricos,
propuestas y recursos que favorezcan el desarrollo de las competencias
comunicativas en el aula, hemos delimitado cuatro ambitos de analisis
correspondientes al desarrollo de la competencia comunicativa escrita:

 Aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

« Desarrollo del habito lector.

» Desarrollo de la competencia lectora.

 Desarrollo de la competencia en expresion escrita.

El aprendizaje inicial de la lectura y escritura es el punto de partida para
el desarrollo de la competencia lectora y escritora y para el desarrollo del
habito lector, si bien este Gltimo debe iniciarse ya desde el comienzo de
la escolarizacion e incluso antes, en la familia. Asimismo, el fomento de
actitudes que favorezcan el interés y el gusto por la lectura constituye un

a ] Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.: Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacién. Council
of Europe, Language Policy Division, Madrid: Secretaria General Técnica del MECD, etc., 2002. ISBN 84-
667-1618-1



factor muy relevante en el aprendizaje inicial de la lectoescritura. En las
primeras edades, la motivacion es fundamental para querer aprender a leer
y a escribir a través del placer, la emocion, el bienestar y el vinculo afectivo
que se establece entre quienes leen y quienes escuchan y comienzan a
experimentar con estas destrezas.

Por otra parte, el habito lector favorece, y es también favorecido, por el
desarrollo de la competencia lectora y escritora, ya que las actitudes,
la motivacion y los intereses personales impregnan toda actividad
cognitiva.

Finalmente, el cuadro de relaciones y de interrelaciones entre los distintos
ambitos se completa con la sefalizacion de la influencia mutua entre el
desarrollo de la competencia lectora y escritora. Ambas competencias
comparten muchas estrategias comunes; son como dos caras de la
misma moneda. La lectura, como habilidad receptiva, constituye el input
necesario para el aprendizaje y dominio de la expresion escrita, pero ésta
estimula y ejercita el desarrollo de aquélla, ya que una de las destrezas
que incorpora el proceso escritor es la lectura de lo que se escribe.

APRENDIZAJE INICIAL DE
LA LECTURA Y ESCRITURA

DESARROLLO DE
DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

LA COMPETENCIA | ¢=)| EN EXPRESION
LECTORA ESCRITA

T T

Figura 1. Interrelaciones entre los &mbitos relacionados con la competencia comunicativa escrita

DESARROLLO
DEL HABITO

LECTOR
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En las paginas siguientes, presentamos para cada uno los ambitos citados,
una estructura coman:

« En un primer momento, se tratan cuestiones generales basicas
sobre cada uno de los aspectos. Estos se sustentan en procesos
complejos que conviene explicitar para poder abordarlos desde
planteamientos didacticos basados en esas caracteristicas que
les son propias.

« A continuacion, se sugieren planteamientos didacticos y estrategias
concretas de actuacion para cada ambito.

* Finalmente, incluimos algunas referencias y recursos que pueden
servir de ayuda a todo el profesorado.

Aunque el proposito basico de un PLEI es el desarrollo de las competencias
comunicativas escritas y de la alfabetizacion informacional, no debemos
olvidar la relevancia de las habilidades orales como un componente basico
de la competencia en comunicacion linglistica, la relacion que éstas tienen
con el desarrollo de las estrategias lectoras y escritoras, asi como su caracter
instrumental en la adquisiciéon de otros aprendizajes y en el desarrollo de
otras competencias basicas. Por ello, hemos decidido incluir un quinto ambito
de analisis relacionado con el desarrollo de la expresion oral, que es el que
abordamos en primer lugar.

Desarrollo de la expresion oral

“...hablaba como si el silencio fuera un muro y las palabras colores con

que cubrirlo.”
M. Yourcenar

Interrelacion de la expresiéon oral con las competencias escritas

En la siguiente figura hemos ampliado el marco de interrelaciones expuesto
en la introduccion, incluyendo una nueva dimension: la de los ambitos
relacionados con la competencia comunicativa oral. De este modo, hemos
querido destacar la interrelacion que se produce entre el desarrollo de



las destrezas orales, por un lado, y el aprendizaje inicial de la lectura y
escritura, el desarrollo del habito lector, de la competencia lectoray de la
expresion escrita, por otro lado.

Tal y como se especifica en el Marco Comuin Europeo de Referencia para
las Lenguas (2002), cada una de las actividades de comunicacion oral
requiere el dominio de una serie de destrezas:

a.Para saber hablar, el alumnado debe saber: planeary organizar un
mensaje (destrezas cognitivas), formular un enunciado linglistico
(destrezas linguisticas) y articular el enunciado (destrezas

fonéticas).

b.Para escuchar, el alumnado debe saber: percibir el enunciado
(destrezas fonéticas auditivas), identificar el mensaje linglistico
(destrezas linglisticas), comprender el mensaje (destrezas
semanticas) e interpretar el mensaje (destrezas cognitivas).

c.En la interaccién oral, el alumnado establece un dialogo con un
interlocutor en el que se producen enunciados que se emiten
y reciben alternativamente. Esta actividad requiere que el
alumnado sepa: controlar procesos de expresion y comprension
que se superponen (mientras se esta procesando el enunciado del
interlocutor, se inicia la planificacion de la respuesta) y comprender
y producir enunciados que poseen un caracter acumulativo.

La adquisicion y desarrollo de las habilidades linglisticas orales constituye
uno de los factores que en mayor grado condicionan los aprendizajes
lectoescritores. El dominio de la lengua oral resulta basico en el aprendizaje
inicial de la lecturay escritura, pero, igualmente, continla influyendo en el
desarrollo progresivo de la competencia lectora y escritora.

Asimismo, el habito lector, como veremos posteriormente, se puede ver
favorecido con situaciones en las que se comparte y comunica el sentido y
las emociones producidas por las lecturas realizadas. Ciertas tareas, como
la presentacion publica de libros y las conversaciones o debates sobre
textos leidos, que persiguen la promocion de la lecturaentre elalumnado,
son ejemplos de actividades que utilizan la lengua oral para su proposito.
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Figura 2. Interrelaciones entre los &mbitos relacionados con el
desarrollo de las competencias comunicativas

Aunque quizas en menor medida, también la competencia escrita influye
en el desarrollo de las habilidades orales. Por ejemplo, las habilidades
comprensivas (leer y escuchar), comparten estrategias comunes que
difieren sustancialmente de las habilidades productivas (escribiry hablar),
cuyo dominio, implica, a su vez, el aprendizaje de estrategias diferentes.

Asi, las primeras comparten la anticipacion, la formulacion de inferencias
y de hipdtesis de significado, el uso de la informacion contextual, etc. En
cambio, las segundas tienen en comin destrezas como la blsqueda
de informacion, la seleccion linglistica o la adecuacion a la audiencia.
A pesar de la especificidad de cada una de las habilidades linguisticas,
resulta evidente que se producen transferencias entre los aprendizajes
de unasy otras.



Relevancia de la expresion oral

Las disposiciones oficiales y las exigencias de la vida actual contemplan la
expresion oral como un objetivo y contenido basico, dada la importancia que
tiene en el desarrollo personal y profesional de las personas. Sin embargo, esa
relevancia que teéricamente se le concede, contrasta con el lugar secundario
que ocupa en nuestras aulas, si se compara con el tratamiento que se da a
las habilidades escritas y a otros muchos aprendizajes.

La ensenanza-aprendizaje de la expresion oral se ha caracterizado por
el predominio de practicas poco sistematicas, mas bien intuitivas, con
graves carencias en la ensenanza especifica de estrategias orales. Entre
las causas que han hecho que la expresion oral haya sufrido este olvido,
podemos destacar las siguientes: el peso de una tradicion didactica
centrada en la transmision de conocimientos, la idea de que el alumnado
llega a la escuela sabiendo hablar o que el desarrollo de la expresion oral
se produce por la simple interaccion con los demas dentro y fuera del
aula, la identificacion entre expresion oral con situaciones comunicativas
espontaneas e informales y de la comunicacion escrita, con contextos
comunicativos mas formales, la falta de referentes teoricos, la mayor
dificultad en la gestion de la clase si se compara con la realizacion de
actividades escritas o los problemas que acarrea su evaluacion.

Tipos de comunicacioén oral. La exposiciéon oral

Los tipos de textos orales y los contextos comunicativos en que se producen
son muy variados. Resulta clasica la division entre situaciones que
requieren hablar en pUblico o autogestionadas, y aquellas que implican un
cierto grado de conversacion o de intercambio, las plurigestionadas. Las
primeras se caracterizan por una mayor preparacion y autorregulacion del
texto oral; en cambio, en las segundas, lo mas destacado es la interaccion
y la colaboracion comunicativa.

El cuadro de la pagina siguiente (Cassany, Lunay Sanz, 1994, p. 39)°
recoge las diferencias fundamentales entre ambas.

b ] Cassany, D.; Luna, M.; Sanz, G. Ensenar lengua. Barcelona: Grad, 1994. ISBN: 84-7827-100-7
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COMUNICACION ORAL

AUTOGESTIONADA
Exposicion, conferencia, charla, discurso

PLURIGESTIONADA
Didlogo, tertulia, entrevista, conversacion, debate

1. Una sola persona elabora el texto. Hay
una sola voz.

1. Varias personas colaboran en la gestion
del texto. Varias voces.

2. El emisor gestiona el texto (tema, tiem-
po, intervencion, tono, etc.)

2. Los interlocutores negocian el texto (tema,
intervenciones, tono, etc.)

3. Se establecen turnos de palabra, hay
intercambio de roles de emisor-receptor,
encabalgamiento de intervenciones, etc.

4. Modalidad basicamente enunciativa:
afirmaciones.

4. Cambios frecuentes de modalidad: pre-
guntas, respuestas, negaciones, afirmacio-
nes, etc.

5. Caracteristicas linglisticas mas cercanas
al escrito: gramaticalidad, descontextualiza-
cion, elaboracion, pronunciacion cuidada...

5. Caracteristicas tipicas de lo oral: reduccio-
nes, pronombres (td, él, yo), elipsis, etc.

Cuadro 1. Comunicacion oral autogestionada y plurigestionada (Cassany, Luna y Sanz, 1994, p.39)

Uno de los objetivos que mereceria especial tratamiento en el ambito
escolar es el aprendizaje de estrategias para realizar una exposicion oral
ante un auditorio, lo que entendemos por hablar en pablico. Es quizas en
esta situacion donde la expresion oral alcanza su mayor complejidad y su
mayor dificultad para el alumnado de todos los niveles educativos. Van-
der Hofstadt (2003)c resume en trece puntos las habilidades necesarias

que debemos dominar.

Habilidades para hablar en publico

Preparar la intervencion.
Dar cuerpo a la charla.

Utilizar un soporte adecuado.
Ensayar en voz alta.

Nogaswn =

Preparar la exposicion para que resulte agil y facil de seguir.

Familiarizarse con la sala, el lugar de oradores y los aparatos tecnolégicos.
Controlar los nervios y la ansiedad.

(continta)

¢ ] Van-Der Hofstadt, C. J. El libro de las habilidades de comunicacion. Madrid: Diaz de Santos, 2003.
ISBN 84-7978-575-6




(viene de la pagina anterior)

8. Utilizar los ojos para contactar con toda la audiencia.

9. Mover adecuadamente las manos.

10. Abrir la boca para pronunciar con mas claridad.

11. Variar el volumen, la velocidad y el tono.

12. Observar el lenguaje corporal de la audiencia.

13. Utilizar el sentido del humor porque une al orador con la audiencia.

Cuadro 2. Habilidades para hablar en pablico (Van-der Hofstadt; 2003, p. 115-131)

En esta misma direccion, también pueden resultar de utilidad los consejos
gue autores como Studer (1996)° plantean para superar, o al menos reducir,
el miedo escénico que las situaciones de comunicacion oral autogestionada
provocan en mayor o menor medida.

Cémo reducir el miedo escénico
Conocer el tema, mostrarse con preparacion
Conocer al publico o hacerse una idea acertada de él
Entrenamiento
Objetivos claros
Dominar principio y final
Medios auxiliares adecuados
Ropa adecuada
Inicio pausado

O No ok W=

Cuadro 3. Como reducir el miedo escénico (Studer, 1996, p.91-94)

Enelmarcodel PLEI, todos los tipos y situaciones de comunicacion oral tienen
cabida ya que, ademas de constituir objetivos y contenidos educativos en si
mismos, que puedeny deben ser abordados desde todas las areas, poseen
un valor anadido como elementos de aprendizaje y estimulo en el desarrollo
de lacompetencia lectoescritoray del habito lector del alumnado. La apuesta
que actualmente se hace en los diferentes curriculos por el uso social de la

d ] Studer, J. Oratoria: el arte de hablar, disertar, convencer. 2% ed. Madrid: El Drac, 1996. ISBN: 84-

88893-23-X
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lengua en diferentes contextos, el aprendizaje basado en criterios
significativos y la defensa de metodologias activas y participativas suponen
un refuerzo de un planteamiento integrado de todas las habilidades
comunicativas. Ademas, hay diversas situaciones de comunicacion que,
de forma natural, combinan diferentes usos orales y escritos, formales
e informales, con lo que las fronteras entre lo oral y lo escrito cada vez
estan menos definidas.

En los ambitos relacionados con el desarrollo de la competencia lectora'y
escritora que abordamos en las paginas siguientes, se presentan pautas
de actuacion didactica y ejemplos variados de actividades que, bien de
forma aislada o combinada, favorecen el desarrollo de las habilidades
comunicativas orales. No obstante, a continuacion se presentan algunas
propuestas concretas y referencias bibliograficas de interés para el trabajo
especifico de la expresion oral.

Algunas propuestas concretas

Hevia, C.; Fidalgo, S. Rutas de aprendizaje [en linea] [consulta 10 de julio
de 2007]

Disponible en:
{www.aulactiva.com/rutas/#>

La siguiente pagina web esta desarrollada por Segundo Fidalgo para que
su alumnado de Educacion Primaria y todas las personas que se acerquen
a ella puedan aprender facilmente a presentarlibros, investigar o preparar
una conferencia sobre untema.

Canas Torregosa, J. Taller de expresion oral. Barcelona: Octaedro, 2007.
ISBN 978-84-8063-730-5

Mediante juegos y actividades que favorecen la participacion
(simulaciones, descripciones, argumentaciones, entrevistas, debates,
exposiciones...), José Canas presenta una serie de propuestas destinadas
a desarrollar estrategias de expresion oral entre el alumnado de Educacion
Secundaria.

Lengua y diversidad cultural: actividades para el aula. Grupo Eleuterio
Quintanilla. Madrid: Talasa, 2006. ISBN 84-96266-12-5



En esta obra se proponen actividades para llevar al aula con el fin de
desarrollar la expresion oral en Educacion Secundaria (ademas de otras
cuestiones primordiales como el respeto a las diferencias) contando
historias individual o colectivamente, haciendo presentaciones de
libros, estimulando torbellinos de ideas sobre un asunto de interés de
forma pautada para que toda la clase participe y el resultado sea rico e
interesante como fase previa a la resolucion de un problema, trabajando las
entrevistas, los debates, hablando como si fuéramos distintos personajes
en distintas situaciones, etc.

Martinez Mongay, A. Como preparar una exposicion oral en todas las
areas de Secundaria. En Coleccién Blitz: raton de bibliotecas [en lineal].
Pamplona: Gobierno de Navarra, Seccion de Innovacién Educativa y

Desarrollo Curricular, 2004 [consulta 10 julio 2007]. Serie Naranja, n® 1.
ISBN 84-235-27085

Disponible en:
{www.pnte.cfnavarra.es/bibliotecasescolares/blitz_files/serienaranjal-1.pdf>

Su propuesta esta basada en una secuencia didactica que permitira al
alumnado demostrar lo que ha aprendido al tener que explicarselo al
resto.

Mori, M.; Prieto, M. Xeres y Xuegos de llingua oral: (pa educacion secundaria

y bachilleratu). Uviéu: Academia de la Llingua Asturiana, 2007. ISBN978-84-
8168-404-9

Propuesta eminentemente practica para tratar todos los aspectos de la
comunicacion oral en el aula, incluyendo el enfoque sociolinglistico y
sociocultural.

Quiles Cabrera, M.C. La comunicacion oral: propuestas didacticas para la
Educacion Primaria. Barcelona: Octaedro, 2006. ISBN 84-8063-670-X

Este libro, pretende aportar, junto a una base teérica sobre el discurso
oral, una diversidad de propuestas didacticas orientadas a los distintos
ciclos de la Educacion Primaria.
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Aprendizaje inicial de la lectura y la escritura

“Los ninos y las ninas tienen la mala costumbre de no pedir permiso para

empezar a aprender.”
Emilia Ferreiro

El aprendizaje inicial de la lecturay de la escritura en las primeras etapas
educativas deberia acercarse a lo que la infancia piensa acerca de lo que
es leery escribiry orientarse a provocar el interés necesario para querer
aprender a hacerlo.

En esta etapa lo fundamental es que disfruten de la lectura, se familiaricen
con ellay quieran leery escribir por su cuenta sintiendo confianza en sus
propias posibilidades y en las ayudas que reciben para aprender a lo largo
de un proceso largo y personal.

Corresponde a la escuela sistematizar un conjunto de experiencias para
que todos encuentren los motivos, los retos y las ayudas para aprender.

Este interés necesario se despierta cuando la persona adulta les sirve
intencionadamente de modelo en la tarea de leer y escribir: mirando
imagenes e ilustraciones, leyéndoles muchos cuentos y toda clase
de textos que se presten a ser leidos en el aula, escribiéndoles notas
informativas a las familias, etc.

El placer que provocan estas primeras imagenes y lecturas, la emocion
que sienten, el bienestar que experimentan, el vinculo afectivo que se crea
entre quien lee y quien escucha y el sentido de estas lecturas constituyen
la manera de conseguir el clima necesario para querer aprender a leery
escribir.

Siguiendo las orientaciones didacticas expuestas en las conclusiones de
La ensenanza de la lectura y la escritura en la Unién Europea (2002)¢

e ] La ensenanza inicial de la lectura y la escritura en la unién Europea. Madrid: Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, Subdireccion General de Informacion y Publicaciones, 2002. ISBN: 84-369-3615-9



puede concluirse que:

a.Los ninos y las ninas empiezan su aprendizaje de la lectura y
del lenguaje escrito en los entornos sociofamiliares alfabetizados
desde muy pronto y de forma espontanea antes de iniciar la etapa
escolar.

b.La intervencion escolar debe partir de los conocimientos previos del
alumnado acerca de lo que saben sobre la lectura y la escritura para
que los nuevos aprendizajes que se adquieran sean significativos
y puedan ser integrados en sus conocimientos.

c.Los conocimientos previos de los ninos y las ninas cuando llegan
a la escuela son muy diversos por lo que la intervencion escolar
planificada y sistematizada debe orientarse a compensar esa
diversidad de ideas y conceptos sin negar su existencia.

d.El respeto a los procesos de maduracion y aprendizaje del
alumnado deberia considerar lo que hoy en dia se sabe sobre el
pensamiento infantil desde la psicologia evolutiva, la perspectiva
genética, el desarrollo emocional y la linglistica a la hora de
sistematizar las acciones educativas dirigidas al aprendizaje inicial
de la lecturay la escritura.

Métodos, enfoques y propuestas

Para el aprendizaje de la lectura y la escritura, tan importante como
los conocimientos previos de los ninos y las ninas, son las ideas del
profesorado acerca de lo que es leer y escribir.

El concepto de qué es leer y qué es escribir y la idea acerca de como se
aprende a hacerlo ha ido modificandose a lo largo del tiempo.

Podriamos convenir que leer es la actividad de atribuir significado a los
textos que tienen sentido, que comunican, informan y transmiten. Leer no
es s6lo descodificar sino comprender, aunque existen distintos niveles de
comprension de un texto. Escribir es la actividad de producir textos para
ser leidos o interpretados por uno mismo o por los demas.
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En nuestras escuelas siguen utilizandose métodos globales que parten
de la palabra entera, métodos silabicos y métodos fonéticos, todos ellos
con apoyos visuales, gestuales, musicales, motrices, etc.

Los diferentes métodos, en la practica, son s6lo uno de los elementos
que intervienen en el proceso de ensenanza y aprendizaje de la lecturay
la escritura. Actualmente las aportaciones de las teorias del aprendizaje
constructivista estan definiendo el debate de lo métodos en las aulas.
Los docentes dirigen su atencion a entender como se aprende y utilizan
en cada caso los recursos que los distintos métodos les aportan dando
prioridad a la significacion y funcionalidad de la lectura y la escritura,
cuestionando la idea de que exista un Gnico método para aprender a leer
y escribir y una edad determinada para realizar ese aprendizaje.

Los cuentos, novelas, poesias, cartas, recetas, noticias periodisticas,
comics, anuncios y catalogos publicitarios, es decir, los textos con
diferentes caracteristicas linglisticas, permiten ojear, leer, analizar,
escribir, contrastar, comentar, discutir, revisar, confrontar, es decir, son
los auténticos materiales con los que realizar las diversas acciones que
hacemos quienes leemos y escribimos.

Ideas infantiles acerca de la lectura y la escritura

Siguiendo las investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979),
los ninos y las ninas elaboran sus propias teorias sobre el aprendizaje de
la lecturay el lenguaje escrito. En este proceso de aprendizaje se recorren
sucesivas etapas caracterizadas por diferentes hipotesis de acercamiento,
que los ninas y las ninos construyen en todas las culturas de escritura
alfabética como la nuestra, con independencia del método escolar que
se utilice dando lugar a distintas formas de leer y escribir de manera no
convencional en un principio para ir ajustandose progresivamente a la
manera convencional de hacerlo.

Enelcuadrosiguiente[(Etapas enel procesode aprendizaje dela lecturay caracteristicas
que las definen (Maruny, Ministral y Miralles, 1997)FF se esquematizan las distintas

f ] Ferreiro, E.; Teberosky, A. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nino. México: Siglo XXI, 1979.
ISBN: 968-23-0426-1



etapas que se suceden en el aprendizaje de la lecturay de la escritura y los
aspectos mas destacados que las caracterizan.

ETAPAS EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LECTURA

ETAPAS

CARACTERISTICAS

Simular la lectura.

Representan que leen.

Hipotesis iniciales sobre la lectura.

Tienen ideas propias acerca de lo que se
puede leery lo que no.

Interpretacion de textos con imagenes.

Tienen sus propias ideas acerca de la inter-
pretacion de las imagenes y de los textos
escritos debajo.

Interpretacion de lo escrito a partir de indi-
cadores textuales.

Con ayuda pueden localizar palabras en
un texto aunque adn no conozcan todas
las letras.

Interpretacion de la propia escritura

Se interrogan acerca de las limitaciones de
su escritura, de modo que al leer reflexio-
nan sobre lo escrito.

Lectura ajustada al texto: estrategias de
comprension.

Llegan a descifrar el texto y a comprenderlo.

Cuadro 4. Etapas en el proceso de aprendizaje de la lectura y caracteristicas

que las definen (Maruny, Ministral y Miralles, 1997)

Cuando quienes aprenden se enfrentan a un texto escrito, o que hacen
es basicamente lo mismo que hacemos las personas adultas:

» Formular hipétesis acerca de lo que dira alli.
» Comprobar la hipbtesis usando sus conocimientos (descifrado,

contexto, imagenes, etc.).

e Avanzar o retroceder en la lectura si lo que encontramos escrito
no se corresponde con la idea formulada.
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Veamos a continuacion una tipologia de actividades Utiles para trabajar
la lectura en estas primeras etapas teniendo en cuenta que deben
introducirse variaciones que consideren las condiciones concretas de
cada grupo (la diversidad del alumnado y de los ritmos de aprendizaje)
permitiendo que todos trabajen y aprendan en la medida de sus
posibilidades, esforzandose, aprendiendo algo nuevo y avanzando, para
evitar tanto el aburrimiento en algunos casos por falta de interés como el
abandono en otros por lo complejode latarearequerida.

Ejemplos de actividades utiles

» Explicaciéon de textos para relacionar lo oral con lo escrito: cuentos,
noticias del periédico, contenidos de folletos, carteles que llegan al
centro, etc.

e Lectura en voz alta por parte del profesorado de cuentos y de todo
tipo de textos para preparar el terreno y mejorar las condiciones de
aprendizaje de la lectura.

* Reconstruccién oral de cuentos y narraciones para asegurar su
comprension.

* Memorizacién de textos: canciones, poemas, pareados, fragmentos de
cuentos, anuncios, chistes, anécdotas para aprender las caracteristicas
propias de los textos escritos.

e Lectura de textos memorizados para analizar y descubrir las relaciones
entre lo que se escribe y lo que se lee.

* Recitado y dramatizacién para darle sentido a los poemas, teatro y todo
tipo de textos escritos para ser representados.

e Lectura silenciosa para facilitar las tareas de comprension.

e Lectura en voz alta con sentido, es decir, leer para alguien.

e Lectura de textos incompletos para el aprendizaje de estrategias de
anticipacion.

e Tareas de localizacién de palabras ;dénde dice...?

e Tareas de eleccion: relacionar titulos con personajes de cuento, el
nombre de un compafiero entre varios, etc.

g ] Maruny, LI.; Ministral, I.; Miralles, M. Escribir y leer: materiales curriculares para la ensenanza y el
aprendizaje del lenguaje escrito, de tres a ocho anos. Madrid: Centro de Publicaciones del MEC, etc.,
1997. 3 v. ISBN:84-263-3207-2



ETAPAS EN EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA

ETAPAS

CARACTERISTICAS

Escribir no es lo mismo que dibujar.

Distinguen entre dibujos y otros signos gra-
ficos.

Grafismos primitivos, garabatos, pseudo-
letras.

Producen signos que no son dibujos pero
tampoco letras convencionales.

Diferencias entre letras y nimeros.

Advierten que hay dos clases de signos
graficos.

Escrituras sin control de calidad.

Escriben ocupando todo el ancho de la
pagina o bien usando una sola letra por
palabra.

Escrituras fijas.

Escriben el mismo conjunto de signos para
cualquier palabra.

Escrituras diferenciadas.

Empiezan a introducir diferencias para re-
presentar palabras distintas.

Las palabras con relacion al objeto al que
representan.

Creen que el nimero de letras de una pa-
labra esta en relacion con el objeto al que
representan.

Diferenciacion entre la cantidad, el orden o
la variedad de las letras.

Introducen cambios al escribir palabras va-
riando el repertorio, el orden y la cantidad
de letras utilizadas.

Las escrituras silabicas.

Cada letra que escriben representa la uni-
dad de sonido que perciban (la silaba).

Escrituras silabico-alfabéticas.

Descubren que la silaba puede escribirse
con la vocal o con la consonante.

Escrituras alfabéticas.

Escriben convencionalmente con todas las
letras tal y como se pronuncian.

Cuadro 5. Etapas en el proceso de aprendizaje de la lectura y caracteristicas

que las definen (Maruny, Ministral y Miralles, 1997)g\ver pagina anterior)
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Ejemplos de actividades Utiles

e Diferenciacién entre letras, dibujos y numeros reconociendo las
caracteristicas del texto escrito frente a las imagenes, en las distintas
situaciones cotidianas del aula.

e Escritura y reconocimiento del nombre propio en distintas actividades
funcionales del aula pasando de la copia con dificultad a la memorizacién
progresiva de las grafias y a la mejora de la caligrafia.

e Escritura en grupo de palabras y textos dando pie a argumentar, discutir
criterios, contrastarlos con los demas, etc.

e Completar la escritura de palabras con las que estan familiarizados

e Escribir palabras con el ordenador, letras moviles... introduciendo la
manipulacién y eliminando las dificultades motrices propias de los mas
pequefios.

e Interpretacién de la propia escritura, releyendo lo que acaban de escribir.

e Interpretacion de textos con imagen.

La importancia de las imagenes

Las imagenes e ilustraciones, en su variedad de formatos, texturas, trazos
y colores, ofrecen muchas posibilidades para captar la atencion, el interés,
ensenar, mostrar, sugerir y narrar. Constituyen un elemento inigualable
en los procesos de comunicacion generando en quien las ve mdltiples
lecturas sujetas a la manera particular de percibir e interpretar de cada
persona.

Antes de leer un texto cualquiera, si va acompanado de ilustraciones,
imagenes o fotografias, es necesario comentarlas, ver qué nos sugieren
acerca del texto, imaginar el contenido, de qué trata, qué sucedera, etc.

Por eso, educar en la lectura de imagenes amplia y enriquece las
capacidades de quien lee aportandole mas informacion, sugiriendo
matices y oportunidades para disfrutar y aprender. Leer imagenes también
es leer. No todas las ilustraciones responden al mismo codigo de lectura;
algunas son un apoyo al texto al que acompanan, otras ofrecen informacion
complementaria y otras disponen de un gran nivel de autonomia para
proponer significados. Los objetivos a conseguir cuando se trabaja lectura
de imagenes serian:




* Ensenarles a leerlas descubriendo las claves que encierra el
lenguaje visual.

* Mostrarles las diferentes funciones que cumplen las
ilustraciones.

» Conocer diferentes técnicas, estilos y corrientes artisticas.

El papel del profesorado

Las nifas y los ninos descubren el sentido de la lectura y la escritura asi
como el por qué y para qué se utilizan estas herramientas a través de
quienes habitualmente les leemos y escribimos. Los modelos de lector
y escritor juegan un papel imprescindible porque permiten descubrir las
posibilidades que encierra la capacidad de leery escribir. A leery escribir
se aprende leyendoy escribiendo textos con sentido, significativos, con una
funcion definida y vinculados a la realidad de quienes estan aprendiendo.
Se trata de construir lectoras y lectores, de convertirlos en personas
usuarias de la lectura y la escritura para toda la vida y no s6lo durante la
etapa escolar.

El papel del profesorado no es el de emitir un mensaje a un alumnado
pasivo, sino el de acompanarles en sus descubrimientos, en su esfuerzo
y en su proceso de aprendizaje poniéndoles en situacion de pensar. Este
proceso de aprendizaje requiere una interaccion planificada y sistematica
con el objeto de estudio (la lectura y la escritura) y la intervencion activa
de quienes aprenden y de quienes ensenan, personas que sean fuente de
informacion, intercambio, reflexion y conocimiento de las distintas etapas
de aprendizaje para no interpretar como errores aquellos sucesos que son
propios de la evolucion de los aprendizajes.

El mejor tipo de intervencion se da cuando les planteamos actividades en
las que hay un problema que resolver porque a través de estas situaciones
problematicas se puede observar todo el proceso de aprendizaje en
su desarrollo y colaborar con él, contribuyendo al avance. Se trata de
acompanar a las criaturas en ese proceso, desde el sentido comdan, el
afecto, su motivacion para aprender, el conocimiento del proceso y de los
errores sistematicos que cometenyel principio del placer que domina toda
la primera infancia.
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El desarrollo del habito lector

“Leer es vivir dos veces.”
Antonio Gamoneda

La animacion a la lectura ya tiene una historia en los centros educativos,
por lo que seria el momento de sistematizar la experiencia adquirida.
Todo el profesorado coincide en la necesidad de fomentar el gusto por
la lectura en el alumnado, de que éste salga de la educacion obligatoria
con un habito lector que le permita seguir disfrutando a lo largo de toda
la vida. Ademas, la escuela es compensadora de desigualdades y da
la oportunidad de acceder a la lectura a aquel alumnado que, por sus
circunstancias, no tiene esa posibilidad.

Transmitir el gusto por la lectura

La animacion a la lectura, el transmitir el gusto de leer es algo que se
realiza, segln se comprueba por la experiencia recogida en los centros
escolares, con sentido com(n y con naturalidad. Al alumnado le anima
a leer exactamente las mismas razones que a las personas adultas y
le evade de esta actividad también las mismas razone; en general, es
un gusto que nos dejen libertad de eleccion, que tengamos un espacio
agradable donde leer, que compartamos las lectura con otras personas,
que no tengamos que hacer después de la lectura actividades largas y
engorrosas, que podamos leer por placer, etc.

Partimos de la premisa de que el profesorado tiene habito lector, que esta
al dia de novedades y de lecturas que pueden interesar a su alumnado.
De este modo, pensando en qué nos anima a las personas adultas a leer
encontraremos la férmula para transmitir el gusto por la lectura.

La libertad a la hora de leer es una de las bases para fomentar el habito
lector, para que la lectura nos resulte a todas las personas una actividad
agradable, dificil pero satisfactoria, que compense la concentracion y el
esfuerzo que requiere. Una amplia gama de materiales de lectura nos
llevara a una libertad mayor de eleccion y, asi, a mayores posibilidades de
“dar” con la lectura que motive al alumnado. Cuanto mayor sea el catalogo



de posibilidades, mayor sera la opcion de éxito en esa motivacion para
construir un habito lector.

El centro educativo y la lectura

Nos parece importante tener en cuenta las siguientes indicaciones si
queremos que el gusto por la lectura esté sistematizado en nuestro centro
educativo y sea una accioén educativa prioritaria:

1.Fondo de lecturas: El centro educativo cuenta con una
coleccion variada, moderna y bien seleccionada de lecturas;
organizada y centralizada en la biblioteca escolar.

2.Criterios de seleccién: En los criterios de seleccion de
materiales de lectura se tienen en cuenta factores que
respeten los valores democraticos, motivacion del alumnado y
la opinion del propio alumnado en los casos en que la edad de
éste lo permita.

3.Gusto por la lectura: Se lee para que guste, sin la obligatoriedad
de trabajos posteriores que supongan una carga académica y
que desmotiven el propio acto de la lectura.

4 Espacios y tiempos de lectura: Se facilitan espacios y se
programan tiempos para la lectura: en el aula, en la biblioteca
escolar, en rincones adaptados para ello, en los patios...
Se dinamizan esos espacios y esos tiempos con ayuda del
alumnado.

5.Lectura envozalta: Se lee en voz alta al alumnado, se recupera
el placer de la lectura por la lectura en voz alta y se fomenta el
intercambio de lecturas.

6.El profesorado es un referente: El alumnado ve al profesorado
leer y disfrutar con la lectura; el profesorado se convierte en
referente de gusto por la lectura y comparte con el alumnado
sus lecturas y sus impresiones.

7.La lectura es de las personas, no de las asignaturas: Todo el
profesorado se implica en potenciar el habito lector en el
centro, no corresponde a una asignatura o a un area concreto
monopolizar el gusto por la lectura, sino que es la comunidad
educativa la que lee y anima a leer.

8.Diversidad de lecturas: El habito lector no soélo se refiere al
gusto por la literatura o por alguno de sus géneros, sino que
también incluye los libros informativos, los comics, los diarios,
las revistas...
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9.La lectura es importante en el centro: El fomento del habito
lector esta incluido en el proyecto curricular del centro y es el
centro el que articula acciones dirigidas a la animacioén a la
lectura y a la evaluacion del habito lector.
10.La biblioteca escolar recibe el apoyo necesario: Se cuenta con
profesorado a cargo de la biblioteca escolar y ésta, a su vez,
ofrece al profesorado unos fondos organizados, seleccionados
y centralizados.

Acciones que animan a leer

El habito lector que se forma en la primera infancia esta basado en la
lectura de imagenes y la mediacion del profesorado al leer en voz alta.
Cuando se considera que la persona lectora ya tiene suficiente autonomia
al leer, se produce un abandono generalizado de la lectura en voz alta.

Sin embargo, una de las actividades mas eficaces para animar a leer al
alumnado es la lectura en voz alta; una lectura que tiene al profesorado
como mediador entre el libro y quien escucha, una lectura que refuerza
los lazos afectivos entre persona lectora, oyente y texto.

A casi todas las personas nos gusta que nos lean en voz alta, de hecho
es una de las actividades que hacemos con mas frecuencia en el caso
de las criaturas mas pequenas. No perder la costumbre de la lectura en
voz alta es una de las técnicas mejores para motivar el habito lector de
nuestro alumnado.

Esta lectura en voz alta se puede realizar desde la biblioteca escolar
o desde cualquiera de las areas, s6lo se necesita que el profesorado
elija qué lectura quiere compartir con el alumnado. No es cuestidon de
compartimentar la lectura en una asignatura u otra, sino de generalizar la
lectura como posibilidad de gusto y ocio para las personas en general.

Otra de las cuestiones a tener en cuenta es que el profesorado es ejemplo
para su alumnado, de forma que es dificil convencer a alguien de que
lea cuando no nos ha visto nunca con un libro en la mano, leyendo
tranquilamente y disfrutando del gusto por la lectura.



Mas actividades que animan a leer

La union de la lectura con la escritura también puede ser una buena
estrategia de animacion a la lectura; asi, realizar abecedarios de algin
tema concreto en los que haya que buscar una palabra para cada letra,
o bien, cambiar las caracteristicas de un relato: comportamientos de los
personajes, finales, etc. o también inventarse adivinanzas, o greguerias,
o refranes.

La dramatizacion de fragmentos de obras da lugar, del mismo modo,
a fomentar el gusto por la lectura, favorece la memorizacion de breves
textos y motiva al alumnado al hacerlo participe activo de la obra.

Los encuentros con las autoras y autores también pueden ser un buen
cauce para animar a leer; la relacion personal que se puede establecer,
asi como la motivacion que supone una visita de alguien reconocido en
el mundo del libro, puede llevar a que el alumnado lea las obras de esa
persona con mayor consideracion y gusto.

Otras actividades posibles serian:

« Concursos de esléganes, literarios, de marcapaginas, etc.
« Visitas a otras bibliotecas, a librerias, de ilustradoras o ilustradores, etc.

« Celebracion de dias especiales como el dia del libro, dia de la
paz, etc.

« Actividades plasticas como los libros gigantes, carteles, decoracion
de aulas o biblioteca, etc.

* Reclamos como el carnet de lectura.

Y todas las actividades que supongan un intercambio entre las
personas lectoras, como libro-forum, grupos de lectura, etc.

Evaluacion del habito lector

Como bien sabemos los docentes, lo que no se evallUa no se valora. Quiza
esa sea una de las razones que expliquen el bajo indice de lectura que
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presenta, en general, nuestro alumnado. La realidad nos dice que, en
muchas ocasiones, se exige una prueba que demuestre lo leido, pero no
se evalla de manera continua y constructiva, de forma que sirva para
animar a leer y para mejorar en ese aspecto.

La constatacion de lo leido por parte del alumnado ha llevado a un
academicismo de la lectura, de forma que la evaluacion de lo leido se
ha convertido, en muchas ocasiones, en una actividad desmotivadora
que incide negativamente en el gusto por la lectura. Asi, el realizar
extensas fichas, resiimenes de obras, estudios de personajes, etc. son
actividades que, elaboradas individualmente y fuera del horario escolar,
sin supervision y ayuda del profesorado, no ayudan mucho a fomentar el
gusto por la lectura. Seria mas apropiado que la constatacion de lo leido
se convirtiera en una manera mas de animar a leer; asi, el compartir
oralmente lo sentido al leer un libro, se convierte en la mejor manera de
evaluar que el alumno o la alumna han leido, a la vez que se fomenta la
lectura del texto comentado.

Las personas que son grandes lectoras comunican su gusto por los libros,
comparten lecturas, hacen recomendaciones, etc. y disfrutan con ello.

Para que la lectura ocupe el lugar que le corresponde en la ensenanza,
debemos articular mecanismos y procesos que sistematicen el gusto por
la lectura, que programen con tiempo dentro del proyecto curricular del
centro las actividades a realizar a este respecto, que evallen el habito
lector; de forma que se premie al alumnado que presenta un gusto por
la lectura y que lo comparte con sus companeros y companeras. Si
no se evalla la lectura, su estatus sera menor en comparacion con la
memorizacion, la resolucion de problemas, etc.

Esta comprobado que la intervencion educativa ayuda al fomento del gusto
por la lectura, que los resultados son mejores en los centros en los que
se programa y se sistematizan las acciones dirigidas a la promocioén de la
lectura. Estos datos animan a priorizar la lectura en los centros educativos
y a disponer de un fondo bibliotecario que responda a las necesidades y
motivaciones de nuestro alumnado.



Desarrollo de la comprension lectora

“El autor soélo escribe la mitad del libro. De la otra mitad debe ocuparse

el lector.”
J. Conrad

El desarrollo lector del alumnado es un proceso prolongado, que debemos
abordar a lo largo de todos los cursos, de todas las etapas educativas y
en todas las materias, ya que es a la vez objeto y medio de aprendizaje.
Como repetidamente se ha subrayado, constituye uno de los aprendizajes
fundamentales, por su caracter basico e instrumental, necesario en la
adquisicion de otros aprendizajes y competencias. En consecuencia,
uno de los apartados fundamentales que debemos considerar en el
PLEI, teniendo en cuenta los objetivos y contenidos establecidos en los
curriculos oficiales, es la planificacion coordinada e integrada del proceso
de ensenanza-aprendizaje de las estrategias lectoras. Esta planificacion
puede contemplar, tanto principios didacticos generales que impulsen el
desarrollo de actividades concretas para cada area de contenidos, como
actuaciones globales que involucren a ciclos, etapas educativas o a todo
el centro.

El proceso de lectura y sus fases

Desde una concepcion interactiva del proceso lector, entendemos que
leer consiste, basicamente, en saber procesar la informacion de un texto
escrito con el objetivo de comprenderlo e interpretarlo. Leer supone
interaccionar con el texto, en un proceso en el que quien lee formula
sus expectativas y elabora sus inferencias personales sobre el significado
del texto. La comprension esta dirigida tanto por las caracteristicas que
presenta el texto (su contenido, estructura y demas propiedades textuales)
como por las aportaciones que realiza el lector al proceso (conocimientos
previos, capacidades, expectativas, objetivos y estrategias). La lectura,
asi entendida supone participacion, intercambio, actividad, creacion del
lector en conexion con el texto escrito.

El proceso de lectura sigue fases pautadas cognitivamente que
conducen hacia la comprension y la interpretacion del texto. El siguiente
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esquema (Mendoza, 2003)" indica las tres grandes fases del proceso
(precomprension, comprension e interpretacion) y las actividades que
corresponden a cada una de ellas:

ANTICIPACION ) EXPECTATIVA GLOBAL INICIAL
PRECOMPRENSION } EXPECTATIVAS
— 1
[ ]
[ ]
— INFERENCIAS
[ ]
[ ]
[ ] l
) — \ )
COMPRENSION ) EXPLICITACION

INTERPRETACION

Figura 3. Fases del proceso de lectura (Mendoza, 2003, p. 183)

El proceso lector comienza en la anticipacion intuitiva que se formula
ante la sola presencia del texto. La comprension es el resultado de una
adecuada y coherente (re)construccion de significados y la elaboracion del
sentido. La interpretacion es un acto mas complejo que la comprension,
porque supone una valoracion personal de lo expuesto en el texto ya que:
“enlaza el reconocimiento de los valores formales y semiéticos del texto
con las respuestas cognitivas y afectivas que éste ha suscitado en el
lector” (Mendoza, 2004, p.165).

Sabemos que el proceso de desarrollo de la competencia lectora es
complejo y extenso en el tiempo y que ofrece diversas perspectivas,

h ] Mendoza, A. El proceso de lectura: las estrategias. En: La formacion de mediadores para la promocion
de la lectura. Cuenca: Ediciones de la Universidad de Castilla-La Mancha, 2003

i ] Mendoza, A. Lectura. En: Diccionario Enciclopédico de Didactica .Salvador, F.; Rodriguez Diéguez, J.L.;
Bolivar, A. (coord.). Archidona (Malaga): Aljibe, 2004



segln los maltiples ambitos y condicionantes que inciden en él. Entre
ellos, cabe destacar por su especial relevancia, el tipo de lectura intensiva
0 extensiva, la diversidad de objetivos de las tareas lectoras o los tipos de
texto utilizados. A continuacidn, comentamos brevemente estos aspectos;
posteriormente, presentaremos algunas orientaciones y ejemplos de
actividades para trabajar las estrategias lectoras en el aula.

Lectura intensiva o extensiva

Una diferencia clasica y muy Gtil desde una perspectiva didactica es la
que se establece entre lectura intensiva y extensiva. La primera se centra
en textos de corta extension, en los que se persigue una comprension
detallada, como consecuencia del manejo de las estrategias implicadas
en la comprension lectora. Es el tipo de lectura que suele aparecer en los
libros de texto. En cambio, en la lectura extensiva se manejan textos de
mas extension y se persigue una comprension de caracter global. Este
tipo de lectura suele asociarse con el desarrollo de actitudes y habitos
lectores. El siguiente cuadro, tomado de Cassany, Luna y Sanz (1994),
sistematiza las oposiciones entre estos dos tipos de lectura, de los que
se derivan planteamientos didacticos diferenciados:
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LECTURA INTENSIVA

LECTURA EXTENSIVA

Con textos cortos.

Con textos largos.

Explotacion didactica en el aula.

Lectura mas “natural” fuera del aula.

Enfasis en el entrenamiento de microhabi-
lidades.

Enfasis en el fomento de habitos y place-
res de lectura.

Enfasis en diversos tipos de comprension:
idea central, detalles, reflexion gramatical,
etcétera.

Comprension global.

Incluida en los libros de texto.

Relacionada con la biblioteca de clase, de
centro, de barrio, etc.
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Los objetivos de la lectura

Quienes leen bien no leen siempre de la misma manera, sino que varian
sus estrategias segln los objetivos de la lectura, puesto que el objetivo
con el que se lee un texto determina como se lee ese texto. Aunque suele
reconocerse que habria tantos objetivos como personas que leen en
diferentes momentos y situaciones, y que por tanto, la lista de objetivos
seria interminable, se han establecido clasificaciones utilizando diversos
criterios. Una de las mas difundidas durante los Gltimos anos en nuestro
ambito es la que realiza Solé (1992):

« Leer para obtener una informacion precisa

* Leer para seguir unas instrucciones

« Leer para obtener una informacion de caracter general
e Leer para aprender

e Leer para revisar un escrito propio

* Leer por placer

* Leer para comunicar un texto a un auditorio

* Leer para practicar la lectura en voz alta

* Leer para dar cuenta de que se ha comprendido

Ya que no todos estos objetivos han sido abordados tradicionalmente, ni
con el mismo empeno, por el sistema educativo, se nos plantea el reto
de abordar en el aula, de una forma planificada, situaciones variadas que
propicien lecturas con diferentes finalidades y usos.

Los tipos de texto utilizados

Uno de los criterios difundido durante los Gltimos anos en la clasificacion de los
tipos de texto es el que se toma en la evaluacion de PISA, cuando diferencia
dos tipos de formatos de texto: los continuos y los discontinuos (OCDE, 2002).
Los primeros se componen basicamente de enunciados que se organizan en
parrafos, y éstos en estructuras alin mayores (secciones, capitulos y

j ] Solé. I. Estrategias de lectura. Barcelona: ICE de la Universidad, etc., 1992. ISBN 84-87470-18-1



libros). Los textos discontinuos presentan informacion de diversa manera,
mediante graficos, mapas, etc.

Ademas del siguiente, otro de los criterios mas utilizados en la clasificacion
de los tipos de texto es el relacionado con la estructura textual. En el
apartado sobre el desarrollo de la competencia escritora se abordan las
principales estructuras textuales, el esquema al que responden y las
senales textuales que las caracterizan.

TEXTOS CONTINUOS TEXTOS DISCONTINUOS
Descripcion Formatos (textos formalizados)
Narracion Notificaciones y anuncios
Exposicion Argumentacion
Argumentacion Esquemas y graficas
Instructivos Cuadros y matrices

Mapas

El desarrollo de las estrategias lectoras

Las estrategias que intervienen en el proceso lector son numerosas y
complejas. Debido a su relevancia en el desarrollo de la competencia
lectora y en el aprendizaje escolar, constituyen contenidos educativos
que debemos abordar, siguiendo un proceso creciente de complejidad,
a lo largo de las diferentes etapas educativas y en todas las areas de
conocimiento. A continuacion, presentamos las estrategias lectoras mas
habituales utilizadas por los lectores experimentados antes, durante y
después de leer. De forma aproximada, componen el perfil del lector
ideal que podemos tomar como punto de referencia en nuestra actividad
didactica.
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ANTES DE LEER

« Delimitar los objetivos de la lectura: qué, por qué y para qué leer
(para entretenerse, descubrir algln aspecto concreto, aprender
algo, etc.) y adaptarse a ellos.

« Especificar las tareas concretas a desarrollar durante y después
de la lectura.

» Desarrollar expectativas concretas ante la lectura a partir del
titulo, las ilustraciones, el tema, etc.

« Activar los conocimientos previos en relacion con el tema, tipo de
texto, etc..

« I[dentificar la organizacion estructural (a partir de las senales
graficas del texto, comentarios de otras personas, etc.).

DURANTE LA LECTURA

e Utilizar estrategias y habilidades adecuadas que favorezcan la
comprension lectora, en relacion con el tipo de texto y el objetivo
lector establecido.

« Reconocimiento rapido de palabras.

 Relacionar e integrar la informacion textual y el conocimiento
previo.

» Realizar inferencias a partir de los conocimientos previos.

« Verificar y reformular hipotesis sobre la lectura.

« |[dentificar las ideas principales y secundarias.

* |dentificar progresivamente la estructura del texto.

* Evaluar y controlar si se va comprendiendo: identificar y corregir
problemas o errores de lectura.

* Recapitular lo que se va leyendo para ir formando una imagen
global del texto.




DESPUES DE LEER

» Comprobar si se cumplieron los objetivos planteados (la finalidad
de la lectura realizada).

 Recapitular lo leido para obtener una imagen final y de conjunto
del texto.

* Resumir las ideas principales, analizar algin aspecto concreto o
detalle, etc.

« Analizar el nivel de comprension, resolver dudas, y utilizar algunas
estrategias para favorecer la comprension e interpretacion
lectora.

« Relacionar lo leido con otros temas.

« Estimular la interpretacion personal.

* Analizar y valorar distintos aspectos de la lectura (ideas expuestas,
acontecimientos narrados, acciones de personajes, secuencia de
hechos, etc.).

No resulta sencillo establecer un proceso didactico que, de forma organizada
y progresiva, facilite la ensenanza y aprendizaje de las estrategias lectoras.
Una de las posibilidades a las que podemos recurrir es a la planificacion y
desarrollo de actividades en tres fases complementarias, de acuerdo con
los tres momentos en que suele dividirse la secuencia lectora: antes de

leer, durante la lectura y después de leer.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES A REALIZAR ANTES DE LEER

* Preparar y motivar al alumnado para la lectura: presentar el texto,
explicar su interés, delimitar el objetivo de la lectura (para qué se
va a leer, qué actividades concretas se plantean...).

« Vincular la lectura con algin aspecto abordado en la secuencia
didactica que se esté llevando a cabo.

« Explorar el libro, texto, diagrama, cuadro, formulario...

(continda)
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(viene de la pagina anterior)

e Conversar acerca de aspectos que aparecen en el texto y
conectarlos con la experiencia vital del alumnado (qué saben del
tema, qué les sugiere...).

« Estimular la realizaciéon de comentarios espontaneos del alumnado
con el fin de compartir ideas previas, expectativas e intereses ante
la lectura.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES A REALIZAR DURANTE LA LECTURA

« Analizary valorar el grado de comprension sobre las informaciones,
datos de cuadros o graficos, acontecimientos, personajes,
situaciones...que van apareciendo en el texto.

* Introducir comentarios, preguntas, actividades diversas (orales,
escritas, plasticas) que ayuden al alumnado a valorar lo que ha
comprendido y a formular nuevas hipotesis acerca de lo que aln
no ha leido.

« Verbalizary compartir las estrategias implicadas en la construccion
paulatina de la comprension y la interpretacion de la lectura.

* Verbalizar las dificultades que vayan apareciendo en el proceso
lector, delimitarlas (problemas de vocabulario, de relacion entre
las frases, de jerarquizacion de ideas, de confusion conceptual,
dificultades en lectura de diagramas o tablas, en el reconocimiento
de la tipologia textual...), concretar sus causas y su influencia
(grande, mediana o escasa) en la comprension del texto.

* Abordar los errores, aspectos confusos o dudas utilizando
estrategias diversificadas, adecuadas al objetivo lector y al tipo de
texto: prosiguiendo la lectura, analizando el contexto, acudiendo al
diccionario o a otras fuentes, mediante la relectura, consultando
la dificultad con otras personas...

*Verbalizar el sentido de lo leido hasta un momento dado,
introduciendo valoraciones y dando cabida a las impresiones que
la lectura del texto vaya suscitando.

(continda)




(viene de la pagina anterior)

e Introducir “errores” de lectura incluyendo incongruencias
intencionadamente para estimular la atencion, provocar la
sorpresa y fomentar una actitud activa en el alumnado.

« Formular preguntas parciales sobre lo leido que incidan en la
comprension, en la relacion entre lo referido en el escrito y la
realidad conocida por los lectores y que contribuyan igualmente a
valorar el cumplimiento o no de los objetivos y de las expectativas
iniciales sobre la lectura.

e Estimular y ser receptivos a la formulacion de comentarios
espontaneos y de preguntas por parte del alumnado.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES A REALIZAR DESPUES DE LEER

» Reconstruir individual y/o colectivamente las ideas principales, el
hilo argumental, la estructura del texto, los datos mas significativos
de una tabla, grafico, mapa, etc.

« Componer y descomponer las secuencias y partes del texto,
compartiendo valoraciones e interpretaciones personales.

 Realizar resiUmenes orales con ayuda del docente, el apoyo de
imagenes, diagramas o de fragmentos del texto, etc.

« Utilizar organizadores graficos para recapitular las ideas y/o revivir
la lectura.

* Realizar practicas de comunicacion oral en grupo para expresary
compartir razonamientos, ideas, impresiones, datos o emociones
provocados por la lectura o por algln detalle de la misma.

 Plantear posibles continuaciones o modificaciones en algln
aspecto de la lectura (finales alternativos, consecuencias derivadas
de la alteracion de algunos datos o hechos o de la introduccion de
algln nuevo personaje, etc.).

» Conversar sobre otras versiones u otros textos escritos o en
otros soportes que aborden contenidos o situaciones parecidas,
comparando la informacion que aportan.

(continda)
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(viene de la pagina anterior)

* Realizar actividades creativas diversas a partir de la lectura,
adaptadas a la edad del alumnado: dramatizaciones, actividades
plasticas, elaboracién de comentarios, actividades de escritura,
esquemas, cuadros, etc.

* Formulary responder preguntas (no exclusivamente de respuesta
literal), recontar aspectos parciales del texto o analizar apartados
especificos que favorezcan la interpretacion de los textos.

« Estimular la realizaciéon de comentarios espontaneos del alumnado
con el fin de compartir ideas, impresiones y emociones provocadas
por la lectura.

Algunas propuestas concretas

Para ampliar informacion sobre el desarrollo de la competencia lectora del
alumnado, presentamos a continuacion algunas referencias interesantes
que nos ofrecen propuestas y pautas de actuacion en el aula. Dada la
estrecha relacion entre lectura y escritura, muchas de las sugerencias que
aqui se apuntan podran utilizarse o vincularse con las que se recogen en
el apartado sobre el desarrollo de la competencia escrita y viceversa.

Bofarrull, M.T.; et Al. Comprensién lectora: el uso de la lengua como
procedimiento. Barcelona: Grad, 2001. ISBN 84-7827-260-7

En este libro podemos encontrar un conjunto de articulos previamente
publicados en otras obras de la misma editorial, que abordan la ensenanza
y aprendizaje de la comprension lectora desde diferentes perspectivas,
tanto tedricas, como practicas. La obra se inicia con un bloque inicial sobre
la naturaleza de la lectura y las estrategias lectoras y prosigue con otros
tres apartados, en los que se describen practicas llevadas al aula en cada
una de las etapas educativas: Educacion Infantil, Primaria y Secundaria.

Colomer, T.; Camps, A. Ensenar a leer, ensenar a comprender. Madrid:
Celeste, 1996. ISBN 84-8211-0365




La obra ya clasica de Anna Camps y Teresa Colomer destaca por la forma
en que interrelaciona la vision tedrica de la comprension lectora con la
inclusion de actividades y ejemplos practicos. Se proponen pautas de
actuacion didactica aplicables a lo largo de la educacion obligatoria.

Casaseca Hernandez, Salustiano. El aprendizaje cooperativo de la
comprensién lectora. Archidona (Malaga): Aljibe, 2004. ISBN 84-9700-200-8

Con este proyecto se pretende perfeccionar la comprension de textos
mediante una metodologia basada en el trabajo en grupos y el pensamiento
en voz alta sobre lo leido. Para ello se utilizan textos relevantes de la
literatura infantil. Los componentes de la comprension lectora que se
trabajan son: la comprension literal, la reorganizacion de la informacion,
la comprension inferencial y la comprension critica. Esta indicado para
alumnado a partir del tercer ciclo de Educacion Primaria.

Iza Dorronsoro, L. El plan de lectura en los centros de Educacion Infantil
y Primaria. En Coleccion Blitz: raton de bibliotecas [en linea] Pamplona:
Gobierno de Navarra, Seccién de Innovacion Educativa y Desarrollo

Curricular, 2006. [consulta 9 julio 2007]. Serie amarilla, n® 9. PDF. ISBN 84-235-
2914-2

Disponible en:
{www.pnte.cfnavarra.es/publicaciones/pdf/elplandelectura.pdf>

En este texto, Luis lza presenta diversos ejemplos de actividades
que trabajan las estrategias lectoras (pp. 17-22). Su propuesta es
complementaria a la que hemos ofrecido en las paginas anteriores, ya
que los ejemplos que se formulan siguen la clasificacion de los aspectos
de la comprension de un texto, contemplado en la evaluacion de PISA:
blUsqueda o recuperacion de informacion, comprension global, desarrollo
de una interpretacion, reflexion y evaluacion del contenido de un texto y
reflexion y evaluacion de la forma del texto.

Moreno, V. Interpretar: cuaderno de actividades para desarrollar la
competencia lectora, destrezas basicas, nivel 2-E.S.0. Navarra: Cénlit,
2006. 2V ISBN: 978-84-96634-03-9

Moreno, V. Recordary reconocer: cuaderno de actividades para desarrollar
la competencia lectora, destrezas basicas: nivel 1, ESO. Navarra: Cénlit,
2006. 2 V. ISBN: 978-84-85511-98-3. ISBN: 84-85511-98-0
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Cuadernos de actividades para desarrollar la competencia lectora.
Destrezas basicas para Educacion Secundaria Obligatoria. Esta coleccion
consta de cuatro cuadernos que cubren, de dos en dos, cada una de las
destrezas basicas que permiten alcanzar la competencia lectora. Cada
cuaderno contiene veinte cuentos acompanados por un sinfin de actividades
cuidadosamente ideadas para adquirir la destreza correspondiente. Todas
las actividades propuestas se cierran siempre con una invitacion a escribir
un texto. Al fin y al cabo, el ejercicio de la escritura constituye una actividad
clave para leer mejor.

Nanez Delgado, Pilar. Taller de comprension lectora. Barcelona: Octaedro,
2006. ISBN: 84-8063-796-X

En esta obra, dirigida principalmente al alumnado de Educacion Secundaria,
se incluyen actividades relacionadas con la eficacia lectora, la lectura
silenciosa y expresiva y diversas técnicas de comprension y composicion
de textos.

Osoro, K. PLEC: proyecto de lectura para centros escolares [en linea]. En:
SOL: Servicio de Orientacion de Lectura. Madrid: Federacion de Gremios
de Editores de Espana, 2002. [consulta 9 julio 2007].

Disponible en:
{www.plec.es/index.php>

En la pagina web del Proyecto de Lectura para Centros Escolares (PLEC),
nueva seccion del Servicio de Orientacion de la Lectura (www.sol-e.com),
inaugurada en enero de 2007, resulta particularmente interesante el
apartado titulado “Lectura y lectores” (actualmente, documentos 11, 12,
18, 19, 20y 23).

Amado, J. El lenguaje cientifico y la lectura comprensiva en el area de
ciencias. En Coleccion Blitz: ratén de bibliotecas [en linea]. Pamplona:
Gobierno de Navarra, Seccion de Innovacion Educativa y Desarrollo

Curricular, 2003 [consulta 9 de julio 2007]. Serie amarilla, n*> 2. PDF. i1sBN
84-235-2355-1

Disponible en:
{www.pnte.cfnavarra.es/publicaciones/pdf/Bliztamar2.pdf>

Esta obra, dirigida principalmente al profesorado de Ciencias de la
Naturaleza de la ESO, presenta unos capitulos iniciales en los que aborda



las caracteristicas del lenguaje cientifico y de los textos expositivos
cientificos. Posteriormente presenta una serie de orientaciones para
realizar actividades de comprension lectora con el alumnado y algunas
ejemplificaciones.

Sanz, A. Como disenar actividades de comprension lectora. 3 ciclo de
Primaria y 1° ciclo de la ESO. En Coleccién Blitz: ratén de bibliotecas [en
linea]. Pamplona: Gobierno de Navarra, Seccion de Innovacion Educativa
y Desarrollo Curricular, 2003. [consulta 9 julio 2007]. Serie amarilla,n® 5.

PDF. 1sBN 84-235-23829
Disponible en:
{www.pnte.cfnavarra.es/publicaciones/pdf/blitzama5.pdf>c.es/index.php>

Tras una primera parte en la que analiza aspectos teoricos sobre la
comprension lectora, el autor presenta en la segunda, a lo largo de veinte
lecciones, diversas actividades para mejorar la lectura comprensiva en
el aula.

El desarrollo de la expresion escrita

“Escribir es poner una habitacién mas en la casa de la vida.”

Adolfo Bioy Casares

El desarrollo de la expresion escrita del alumnado también debe ser un
proceso prolongado en el tiempo que ha de abordarse en todos los cursos,
etapas, areas y materias como pilar (junto con la lectura) de los proyectos
educativos de los centros.

Los objetivos o funciones de la comunicacion escrita seran diversos
dependiendo de su ambito de uso: personal, familiar, académico,
social, laboral, institucional o literario. A cada uno de estos ambitos
le corresponderan distintos tipos de textos (diarios, cartas, correos
electronicos, invitaciones, resiimenes, informes, curriculos, articulos,
cronicas, instancias, leyes, poemas, relatos, etc). Cada tipo de texto
vendra determinado por unas propiedades determinadas que en algunos
casos (como en las recetas de cocina, las instancias, las postales, los
anuncios publicitarios, los curriculos...) nos permiten identificarlos incluso
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visualmente por su propia tipografia y, por tanto, reconocerlos e imitarlos
con cierta facilidad.

Ahora bien, ¢qué ocurre cuando el alumnado tiene que enfrentarse con
un texto “estandar”, es decir, con un conjunto de letras, palabras, frases,
oraciones y parrafos de una mayor o menor extension que forman una
unidad de significado pero sin una aparente ayuda tipografica? ¢0 cuando
se les pide que argumenten, expongan un tema, contrasten dos ideas o
describan un proceso?

El proceso de escribir

Antes que nada, deberiamos dejar claro que ni siquiera los grandes
escritores y escritoras comienzan a escribir en un folio en blanco sin haber
antes pensado, planificado y organizado aquello que desean escribir.

La escritura es una tarea muy compleja que requiere de un proceso
recursivo con tres momentos fundamentales: la planificacion, la redaccion
y la revision. Planificar significa generar, seleccionar y organizar las ideas
teniendo en cuenta para quién se escribe, cual es el objetivo principal del
escrito, qué saben o no saben sobre el tema las personas a las que se
escribe, qué queremos que les quede claro, qué es lo mas importante...
Todo ello debera encajar en una estructura textual determinada (véase
mas abajo). Por consiguiente, tendremos en cuenta estas indicaciones
que nos pueden hacer reflexionar sobre el proceso escritor:

¢.,Como escriben quienes escriben bien? (Adaptado de Jimeno, 2004)

« Son conscientes de que escribir es dificil.
¢ Analizan la situacion global de comunicacion.
* Planifican sus escritos.

« Piensan primero en el contenido y después en la forma.

k ]Jimeno, P. La ensenanza de la expresién escrita en todas las areas [en linea] Pamplona: Gobierno de
Navarra. Departamento de Educacion, 2004. [Consulta 10 de julio de 2007] Disponible en : <www.pnte.
cfnavarra.es/bibliotecasescolares/blitz_files/BlitzROJOIcas.pdf> ISBN: 84-235-2532-5



» Hacen borradores.
» Revisan concienzudamente.
« Elaboran la version definitiva al final de todo el proceso.

Pero ademas, a la hora de redactar, también entran en juego diversos
factores que incidiran en la correccion de aquello que se produzca. Los
principales elementos a tener en cuenta para que un texto esté bien
redactado son el respeto a la norma ortografica, la cohesion, la coherencia
y la adecuacion al contexto. Por tanto, estos elementos (Jimeno, 2004)
deberan ser conocidos por el alumnado, ya que determinaran los criterios
o indicadores de evaluacion de los textos escritos y les orientaran en el
proceso constante de planificacion, redaccion y revision que supone el

escribir:

Correccion:

-Respeto a las reglas ortograficas.
-Reproducciodn fiel de las palabras.
-Construccion sintactica correcta.

Cohesion:

-Repeticion obligada de ciertas palabras.

-Uso de pronombres o elementos de referencia (personales,
demostrativos, posesivos...)

-Correlacion de tiempos verbales.

-Uso de conectores.

-Puntuacion.

Coherencia:

-Consistencia semantica.

-Correcta disposicion de las ideas.

-Exito en la intencidn comunicativa, que requiere un esfuerzo
de empatia, de ponerse en el lugar del otro.
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Adecuacion:

-Intencion.

-Receptores.

-Contexto.

-Modo de escribir (formato, Iéxico, tono...).

Finalmente, la revision supone tener en cuenta todos estos elementos que
acabamos de citar para comprobar que se sigue una secuencia logica, que
no hay ninguna parte que no se entiende bien o que resulte confusa, que
las palabras estan bien escritas desde el punto de vista ortogréafico, que
el tono es el adecuado puesto que se destina a tal o cual audiencia...

Con el objeto de ofrecer un apoyo visual sobre el complejo proceso de
escritura, se muestra en la pagina siguiente el modelo de Flower y Hayes
(1980).

Este modelo divide el proceso de composicion escrita en tres grandes
componentes:

* El contexto de la tarea, que condiciona el tema, las personas
destinatarias de la escritura y la finalidad de la misma, y esta
presente durante todo el proceso.

« La memoria a largo plazo de quien escribe: una especie de almacén
interno en el que guardamos los conocimientos linguisticos y
culturales que nos aportan la informacion necesaria para elaborar
un texto adecuado a la situacidn comunicativa que se plantee.

« Los procesos cognitivos implicados en la tarea que, basicamente,
pueden reducirse a tres: planificacion, redaccion o textualizacion
y revision. Estos no intervienen siguiendo una secuencia fija de
izquierda a derecha, sino que actlan regulados por un mecanismo
de control, encargado de decidir cuando debe trabajar cada uno.

| ]Flower, L; Hayes, J.R. The dynamics of composing: making plans and juggling constraints. En: Cognitive
processes of writing. Gregg, L. W.; Steinberg, E.R. (ed.),Hillsdale (New Jersy);Lawrence Erlbaum A. 1980.
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Figura 4. Proceso de escritura (modelo de Flower y Hayes, 1980)

Propiedades textuales

Quienes nos dedicamos a la docencia sabemos que las principales estructuras
textuales son las planteadas en la tabla de la pagina siguiente.

Si el alumnado conoce estas estructuras, si es consciente de que cada una
tiene sus propias senales textuales (elementos, palabras o expresiones-
tipo) y si es capaz de identificar un esquema visual de cada una de
ellas, estaremos proporcionandoles las herramientas que les permitiran
reconocer los distintos tipos o prototipos textuales al leerlos y, por
tanto, imitarlos, para llegar finalmente a escribirlos con autonomia. Este
reconocimiento no debe quedarse en el ambito de la teoria, sino que debe
estar basado en una relacion practica con los diversos tipos de textos.

A partir de aqui, ¢cdmo comenzamos a abordar la escritura?
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ESTRUCTURA

NARRATIVA

DESCRIPTIVA

ARGUMENTATIVA

PROBLEMA-SOLUCION

COMPARACION /

CONTRASTE

ENUMERACION

SECUENCIA

CAUSA-EFECTO

OBJETIVO CLAVE

Se cuenta una historia
en la que se describe
un escenario, un tema,
una accion o tramay un
desenlace.

Se explican ideas,
personas, lugares o
cosas y su componentes.

Se plantean distintos
argumentos sobre un
tema para llegar a una
afirmacion o conclusion
final.

Se presenta una
situacion problematica y
sus posibles soluciones.

Se examinan las
relaciones entre dos o
mas entidades
analizando tanto las
semejanzas como las
diferencias.

Se presenta una lista
de hechos o de
caracteristicas. La idea
principal es la sintesis de
las ideas enumeradas.

Se describen una

serie de pasos o
acontecimientos
conectados en el tiempo.

Se plantea un hecho o
fendmeno cuyas causas
se analizan.

ORG. GRAFICOS

TERMINOS

Qué pasa después

Introduccion  Cudndo

Erase una vez...
Nombres de personajes
Descripcion de episodios

Es... tiene...
Se compone de...

Porque.., puesto que...,
un dato a favor.., por
tanto..., asi pues..., lo cual
prueba que...

La cuestion es...,
explicacion, solucion,
respuesta, para resolver...

T

A diferencia de..., por
el contrario..., de igual
modo..., igual a...,
mayor que...

Sefales numéricas o 1. a)
secuenciales.
2. b)
3. c)

En primer lugar...,
luego..., mas tarde...,
finalmente...

]

A causa de..., el
desencadenante de...,
como resultado...

"



Tratamiento didactico

En primer lugar, quisi€ramos recordar algunos principios elementales en
el contexto de la didactica:

» Cualquier actividad que se plantee debe estar al alcance de cada
alumnoy de cada alumna, con la ayuda o mediacion del profesorado,
del trabajo colectivo o de otras actividades preparatorias que
capaciten para la realizacion de aquello que se pretende.

« En el marco de una concepcién comunicativa de la ensenanzay el
aprendizaje de las lenguas, cualquier actividad debera vincularse
en lo posible a situaciones de comunicacion reales o recreadas
en el aula. En este sentido, las tecnologias de la informacién y
de la comunicacion ofrecen nuevas y sencillas herramientas
(como los blogs o bitacoras) que pueden contribuir a reforzar en
el alumnado la idea de que aquello que escribe es significativo
porque es funcional.

« En cada area o materia se discriminaran los principales tipos y
estructuras textuales que habitualmente se manejan (articulos de
prensa, lineas del tiempo, graficas, paneles informativos en torno
a un tema determinado, textos administrativos...) para trabajarlos
como resultado de una accion conjunta del profesorado del centro
que se plantea como objetivo didactico primordial el desarrollo de
la expresion escrita del alumnado.

Siguiendo a Cassany (2001)" podemos asumir como propio su decalogo
didactico de la ensenanza de la composicion:

1.Quienes aprenden a escribir escriben en clase.

2.Quienes aprenden escriben cooperativamente.

3.Quienes aprenden hablan de lo que escriben con companeros y
docentes.

m ] Cassany, D. Decalogo didactico de da ensefnanza de la composicion. Glosas didacticas [en linea]
enero 2001, n 4 [consulta 10 julio 2007]. Disponible en: {sedll.org/doc-es/publicaciones/glosas/n4/danielcass.
html> ISSN: 1576-7809
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4.Quienes aprenden leen lo que escriben con objetivos y
procedimientos diversos.

5.Quienes aprenden toman responsabilidades discursivas sobre su
escrito: se autorregulan.

6.Quienes aprenden usan materiales y recursos contemporaneos.

7.El o la docente escribe en el aula: en publico, ante la clase, con
quienes aprenden...

8.El o la docente lee, colabora, asesora a quienes aprenden, no
acta como arbitro, juez ni jefe.

9.Se prohibe tirar o destruir productos intermedios.

10.Escribimos sobre todos los temas para hacer y conseguir cosas

que nos interesen.

Uno de los aspectos mas problematicos del desarrollo de la expresion
escrita es el relativo a la correccion de los textos del alumnado. En este
sentido, y en coherencia con el planteamiento anterior el propio Cassany y
otros (1994) ofrecen estos consejos para una correccion eficiente del texto
escrito, dirigido en este caso a quienes nos dedicamos a la docencia:

1.Entender la correccidon como una técnica didactica que puede ser
voluntaria, variada y participativa.

2.Corregir sblo lo que el alumnado pueda aprender.

3.Corregir cualquier aspecto del texto y del proceso de
composicion.

4.Dar consejos practicos.

5.Corregir cuando el alumnado tiene fresco lo que ha escrito.

6.Dejar tiempo en clase para que los alumnos y las alumnas puedan
leer y comentar las correcciones que se le han hecho. Asegurarse
de que las leen y las aprovechan.

7.Marcar los errores y pedir al alumnado que busque la solucion
correcta.

8.Tener entrevistas individuales con el alumnado. Corregir oralmente
sus trabajos escritos.

9.Dar a conocer herramientas para que el propio alumnado pueda
autocorregirse: ensefnar a manejar y consultar diccionarios,
gramaticas, libros de verbos, etc.

10.Corregir los borradores del texto, previos a la version definitiva.
Estimular al alumnado a revisar y a rehacer sus escritos.
11.Aumentar la calidad de la correccion, aunque baje la cantidad.



Algunas propuestas concretas

Con laintencion de facilitar la labor del profesorado de cualquier asignatura,
senalamos a continuacion algunas propuestas que ofrecen estrategias,
pautas y actividades que consideramos pueden servir de referencia:

Osoro, K. Plec: proyecto de lectura para centros escolares [en linea]. En:
SOL: Servicio de Orientacion de Lectura. Madrid: Federacion de Gremios

de Editores de Espana, 2002. [consulta 9 julio 2007].
Disponible en:
{www.plec.es/index.php>

Comenzamos con una pagina web de reciente aparicion, el PLEC (Proyecto
de lectura para centros escolares) cuyo responsable es Kepa Osoro y que
viene a complementar la web del conocido Servicio de Orientacion para la
Lectura. En los enlaces que se muestran a continuacion se encontraran
propuestas de este autor y de Paco Abril para trabajar la expresion escrita
con el alumnado de Educacion Primaria. También se pretende implicar a
las familias en el proceso escritor para que redunde en una mejora del
habito lector.

Hevia, C.; Fidalgo, S. Rutas de aprendizaje [en linea] [consulta 10 de julio
de 2007]

Disponible en:
{www.aulactiva.com/rutas/#>

La siguiente pagina ha sido desarrollada por Segundo Fidalgo para
su alumnado de Educacion Primaria. Antes de exponer oralmente sus
presentaciones de libros, sus conferencias sobre un tema de estudio o
las conclusiones de sus pequenas investigaciones, deberan ejercitar la
expresion escrita.

Anguita, M.; et al. La composicion escrita (de 3 a 16 anos). Barcelona:
Grad, 2004. ISBN: 84-7827-332-8

En este libro podemos encontrar un conjunto de articulos previamente
publicados en otras obras de la misma editorial, que abordan la ensenanza
y aprendizaje de la composicion escrita desde diferentes perspectivas,
tanto tedricas, como practicas. La obra se inicia con cuatro articulos que
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recogen aspectos didacticos sobre la escritura en el aula y prosigue con
tres apartados, en los que se describen practicas llevadas al aula en cada
una de las etapas educativas: Educacion Infantil, Primaria y Secundaria.

Algunos docentes, como Mariano Coronas, utilizan un recurso que les
permite trabajar la expresion escrita extensamente: los ABCDARIOS. A
través del orden alfabético se dirimen cuestiones por escrito en el aula
como: ¢qué quieres ser de mayor?, poemas vegetales... En la biblioteca
escolar de su centro de Educacion Primaria en Huesca ya tienen una
coleccion propia titulada Repertorios alfabéticos sobre distintos temas
que tienen que ver con el conocimiento del medio. El alumnado escribe
habitualmente sobre las lecturas que se realizan en clase como puede
verse en su blog: <gurrion.blogia.com>.

Los talleres de escritura abren una linea de trabajo que pretende ofrecer
al alumnado una serie de mecanismos, recursos y herramientas para
despertar su gusto por la produccion de textos con intencion literaria
y promover su participacion activa. En este sentido, cabe destacar la
aportacion de un autor como Victor Moreno (1994), profesor de instituto
en Pamplona, que parte en su libro, El deseo de escribir, del presupuesto
de que la mejor manera de hacer lectores, es conseguir que los escolares
escriban, ya que quien escribe lee inevitablemente. En torno a diversos
nlcleos tematicos como los objetos cotidianos, la escuela, la realidad
interior o los cuentos del folklore, propone una serie de actividades escritas
que se rigen por los siguientes principios: brevedad en las descripciones,
comienzos insélitos, originalidad, suspense y finales sorprendentes.

Otra propuesta de gran interés es la del profesor asturiano Benigno Delmiro
Coto (2002) en su libro titulado La escritura creativa en las aulas. En torno
a los talleres literarios, Barcelona, Grao.
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CAPITULO 3

Propuestas, modelos y recursos

para el desarrollo de la competencia informacional

Cuestiones previas
Definicién de Competencia Informacional

Uno de los principales objetivos de la educacion es desarrollar
el aprendizaje a lo largo de la vida del alumnado. Lo que
denominamos con diversos términos como cultura de la
informacion, habilidades informativas, alfabetizacion
informacional o competencia informacional seria:

“El saber cuando y por qué necesitas informacion,
dénde encontrarla y como evaluarla, utilizarla y
comunicarla de manera ética,” 2\ernota en pagina siguiente)

Esta definicion implica la adquisicion de un conjunto

de habilidades necesarias para interactuar con

la informacioén en cualquier ambito de nuestras

vidas (académico, laboral, personal), de ahi

que sea una pieza clave en el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

En el apartado sobre competencias
basicas del curriculo oficial de
Educacion Primaria y Secundaria, se
recogen estas ideas en la competencia
denominada Tratamiento de la

informacion y la competencia digital:
disponer de habilidades para buscar,
obtener, procesar y comunicar
informacion, y para transformarla en
conocimiento.
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Esto implica que el alumnado debe disponer de destrezas para:

 Reconocer la necesidad de informacion.

* Distinguir entre las distintas formas de tratamiento de la
informacion.

« Utilizar técnicas y estrategias para acceder a la informacion segin la
fuente y el soporte que se utilice.

« Tratar, analizar y evaluar la informacion recogida.

« Conocer lenguajes especificos (textual, numérico, iconico, visual,
grafico, sonoro) y su decodificacion.

* Transferir lo aprendido a diversas situaciones contribuyendo a la
creacion de un nuevo conocimiento.

* Organizar, aplicar y comunicar lo aprendido a otras personas.

En resumen, para ser competente en materia de informacion, una
persona debe de ser capaz de reconocer cuando necesita la informacion
y ser capaz de localizarla, evaluarla y usarla con eficacia y efectividad
(American Library Association). La responsabilidad de integrar dichas
aptitudes y habilidades en las programaciones educativas recae en el
personal docente, quienes deben de estrechar el vinculo entre docencia
y recursos de informacion.

Somos conscientes de que para el logro de los objetivos planteados, la
sobreabundancia de recursos y su calidad dudosa, unida al aumento de
posibilidades de acceso a la informacion, han generado la necesidad de
adquirir conocimientos en el uso y acceso a la misma. Cada vez es mas
la informacion que llega sin filtrar, lo que suscita interrogantes sobre su
autenticidad, fiabilidad y validez. Ademas, la informacion esta disponible a
través de diversos medios, planteando nuevos retos a la hora de evaluarla,
comprenderla y utilizarla de manera ética y legal.

Para trabajar los pasos que conlleva la adquisicion de esta competencia
es necesario formar al alumnado en la blsqueda de la informacion en
los lugares y en los soportes (espacios fisicos —biblioteca, libros, etc.- y/o
virtuales —Internet, CD ROM, etc.) en los que ésta se encuentra, lo que

a JAbell A.; et al. Alfabetizacion en informacién: la definicion de CLIP (UK). Boletin de la Asociacion
Andaluza de Bibliotecarios [en linea], 2004. n® 77. [consulta 19 de julio 2007], p. 79-84. Disponible en
{www.aab.es/pdfs/baab77/77a4.pdf>



denominamos formacion de personas usuarias de las bibliotecas. Por otro
lado, también es necesario ir mas alla, es decir, ensenar al alumnado
a seleccionar esa informacion, organizarla, evaluarla y transmitirla.
Estos aspectos se desarrollan a través de trabajos de investigacion,
de mayor o menor envergadura, y son una estrategia de trabajo cuyo
fin es prorrogable a lo largo de la vida, es decir, el objetivo final es
conseguir que las personas sean autdbnomas en la construccion del
conocimiento tanto en el ambito académico como fuera del mismo.

Distincion entre Formaciéon de Personas Usuarias y Educacién
Documental

El término Formacion de personas usuarias surgio en las bibliotecas
plblicas anglosajonas con el fin de educar a la poblacién en el uso de la
biblioteca y sus recursos. Y este término es el que se sigue usando en el
ambito de estas bibliotecas, vinculado hoy a la idea de educar en el uso
de la informacion (ALFIN).

Sin embargo, en el ambito escolar seguimos llamando Formacién de
personas usuarias a todas aquellas actividades llevadas a cabo con el fin
de que elalumnado aprenda a acceder a la informacion. Mientras que todas
las actuaciones que implican procesar la informacion, las englobamos en el
término Educacion documental. Por lo tanto, en el ambito educativo, ambos
términos son complementarios e igualmente necesarios. Como opcion
estratégica, la Formacion de Personas Usuarias es fundamentalmente
labor del equipo de la biblioteca, sin embargo la Educacién Documental
debe ser abordada por todo el profesorado, independientemente del nivel
educativo en el que ejerza y de su especialidad.

En el mundo de la educacion, tal y como hemos mencionado
anteriormente, la Formacion de Personas Usuarias es el paso previo a
la Educacion Documental donde se trabajan las habilidades necesarias
para la elaboracion de investigaciones de diverso alcance, que permiten
la transformacion de la informacion obtenida en conocimiento.

La Educacion Documental tiene como principal finalidad la de hacer de la
ciudadania, personas que sepan actuar de forma autbnomay estratégica,
capaces de enfrentarse a situaciones y contextos cambiantes, preparadas

68

¢ ojnyde)



06

para aprovechar, tanto los propios recursos, como las herramientas
tecnoldgicas que facilitan la localizacion, procesamiento y comunicacion
de la informacion. Por tanto, aprender a pensar, aprender a informarse
y aprender a vivir, constituyen los aspectos basicos de este modelo de
actuacion.

MODELO EDUCATIVO DE DIFERENCIACION
FORMACION DE PERSONAS USUARIAS/EDUCACION DOCUMENTAL

FORMACION DE )
PERSONAS UsUARIAs € EDUCACIGN DOCUMENTAL

* Formacion de personas usuarias y

* Espacios de la BE otras fuentes (orales)

* Fuentes * Tratamiento de la informacion

* Clasificacion y ordenacion * Elaboracion de documentos
* Difusion

Proyectos/Trabajos de investigacion
(de mayor o menor envergadura)

Figura 1. Diferenciacion entre formacion de personas usuarias y educacion documental.

En definitiva, el modelo que aqui se propone no se limita a la instruccion
en el uso de las bibliotecas u otras unidades de informacién, ni tampoco
al manejo de las herramientas tecnologicas para procesar y comunicar
informacidn, sino que principalmente trata de promover el desarrollo de



las propias capacidades intelectuales y disposiciones afectivas, mediante
la planificacion y realizacion de tareas de resolucion de problemas y
de toma de decisiones que impliquen el desarrollo de habilidades de
informacion.

Distincion entre informacion y conocimiento

Las lineas de trabajo propuestas anteriormente implican un modelo
psicopedagogico que facilita que la biblioteca escolar sea el escenario
clave del aprendizaje, de modo que las actividades que siguen el
esquema tradicional de pregunta-respuesta se conviertan en trabajos de
investigacion que preparen a los escolares para aprender a aprender. Esta
competencia basica se concibe como una nueva ensefanza transversal,
que debe incidir en la metodologia docente y en la planificacion didactica
de los contenidos curriculares, desde la educacion infantil hasta la
secundaria, para instruir a los escolares en el acceso fisico e intelectual a
la informacion, y para fomentar una cultura del aprendizaje, desarrollando
actitudes positivas hacia la informacion y el conocimiento.

Llegados a este punto es necesario tratar la distincidn entre informacion
y conocimiento. Vivimos en la denominada Sociedad de la Informacion,
pero la informacion como tal, los datos, los mensajes, los esléganes,
los supuestos documentos, no son por si solos conocimiento pues
éste demanda “esfuerzo, atencion, rigor y voluntad”. El conocimiento
requiere de la actuacion e interaccion con la realidad, mientras que la
informacion expresa sé6lo una parte de esta realidad. Entre la informacion
y el conocimiento hay un vinculo total en el que la primera es condicion
necesaria, aunque no suficiente, para el segundo. El conocimiento requiere
una elaboracion propia de la informacion y precisa de la aportacion de la
persona, de su comprension e interpretacion personal.

Para que la informacion se convierta en conocimiento es necesario ensenar
al alumnado la puesta en marcha, desarrollo y mantenimiento de una
serie de estrategias. En primer lugar, tendremos que discriminar aquella
informacion relevante para nuestro interés. Tras haber seleccionado la
informacion, debemos analizarla desde una postura reflexiva, intentando
profundizar en cada uno de los elementos, deconstruyendo el mensaje,
para reconstruirlo desde nuestra propia realidad.
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En esta construccion del conocimiento significativo, el proceso de
ensenanza-aprendizaje debe facilitar, por un lado, el acceso de todo el
alumnado a la informacion procurando la igualdad de oportunidades, y por
otro lado, ha de ser la herramienta que ayude a transformar la informacion,
los datos, en conocimiento. Una escuela fundada en la consecucion del
conocimiento, tal y como lo hemos definido, tiene que ser una escuela
en la que se valore mas la imaginacion y la creatividad que la repeticiony
la memoria.

‘ RELACION INFORMACION/CONOCIMIENTO ,

|

INFORMACION E—— CONOCIMIENTO

* Datos * Conceptos, teorias
* Independiente, existe por ella misma * Dependiente de los conocimientos
* Se cuantifica, se memoriza y se previos de la persona
transmite facilmente * Requiere mayor esfuerzo para su
* No precisa de su comprension adquisicion y su transmision
* Conlleva comprension e interpretacion
personal

Figura 2. Relacion entre informacion y conocimiento.
Formacién de personas usuarias

Al igual que los conceptos de biblioteca y de biblioteca escolar han
ido evolucionando, también lo ha hecho el concepto de formacién de
personas usuarias en las bibliotecas.Podemos partir de la ya clasica
definicion de Milagros del Corral “cualquier tipo de esfuerzo tendente
a facilitar la orientacion al usuario, individual o colectivamente, a fin
de lograr una utilizacibn mas eficaz de los recursos y servicios que la



biblioteca ofrece” * teniendo en cuenta que hoy en dia los recursos y
servicios que desde las bibliotecas se ofrecen se han multiplicado y han
variado en forma, soporte, contenido, pero a fin de cuentas, queremos
lo mismo que entonces, dotar a todas las personas de las habilidades y
capacidades necesarias para saber desenvolverse en la biblioteca y saber
hacer el mejor uso de la informacion.

Podemos hoy entender la formacioén de personas usuarias en las
bibliotecas escolares como un conjunto de actividades, previamente
planificadas, y con un caracter continuado y permanente a lo largo de toda
la escolarizacion, con las que se pretende conseguir la mejor utilizacion
de la biblioteca y sus recursos informativos, conseguir que el alumnado
sea capaz, de manera autdbnoma, de satisfacer cualquier demanda en
informacion.

La formacion en los recursos informativos se presenta en la actualidad
imprescindible para llegar a una sociedad verdaderamente democratica.
El acceso a la informacion es uno de los derechos esenciales de todas las
personas y la escuela, y dentro de ella la biblioteca escolar, se presenta
como el espacio adecuado para evitar desigualdades y colaborar asien la
no presencia de la brecha digital dentro de nuestra comunidad.

De ahi que en la actualidad e inmersos en la sociedad de la informacion, se
vincule claramente la formacion de personas usuarias con la alfabetizacion
informacional (ALFIN) y asi también se debe entender desde la biblioteca
escolar. La biblioteca escolar debe capacitar a su alumnado en el uso de la
informacion de manera que sepan cuando la necesitan, donde localizarla,
cual elegir en cada momento, como tratarla y c6mo comunicarla, y para
ello es fundamental, previamente, una buena formacién a lo largo de toda
la educacion obligatoria, de la biblioteca y sus recursos, una formacion
en informacion.

Para todo ello, deberemos contar con una biblioteca escolar dotada
de recursos, de todo tipo y en todos los soportes, convenientemente
organizados para que puedan ser utilizados, siendo conscientes de que
las actividades de formacion deben iniciarse desde la Educacion Infantil

b ] Corral, Milagros del. Formacion de usuarios. Boletin de la ANABAD, XXXII (1982), n° 3, pp.307-317
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y continuar toda la Primaria y Secundaria, y que los resultados no son
inmediatos.

Finalmente, se ha de tener presente que la formacidon de personas
usuarias en la biblioteca escolar debe orientarse también al profesorado,
a las familias y al resto del personal de la comunidad educativa. En
muchos casos la colaboracion con las bibliotecas plblicas nos facilitara
esta tarea.

El objetivo principal de la formacion de personas usuarias es que el
alumnado se familiarice con la biblioteca, conozca su organizacion y
funcionamiento y sea capaz de acceder a cualquier informacion contenida
en los diversos documentos, recordando que la biblioteca escolar debe ser
la puerta, la rampa de aprendizaje, para utilizar cualquier otra biblioteca.
Por lo tanto, ha de ser capaz de:

» Desenvolverse en la biblioteca escolar y en sus diferentes secciones
con autonomia y utilizar eficazmente los servicios que ofrece segin
necesidades especificas

» Conocer las posibles fuentes documentales y sus principales
caracteristicas, asi como los diferentes soportes en que pueden
presentarse

e Formular con precision sus demandas informativas, sabiendo
delimitar los posibles aspectos que componen una blsqueda
documental especifica

« Conocer y comprender el sistema de clasificacion y ordenacion de
los documentos y saber acceder a ellos utilizando las herramientas
adecuadas

« Obtener, seleccionar e interpretar la informacion y contrastarla
en diversas fuentes.

« Utilizar de un modo critico la informacién segln el objetivo de la
blsqueda y saber organizarla y transformarla en conocimiento.

Debemos ser conscientes de la importancia de esta tarea de formacion
en informacién y, como cualquier otra tarea educativa, debe ser llevada
a cabo con una planificacion y evaluacion rigurosa e interdisciplinar,
adaptada a cada nivel de la educacion obligatoria, desde la Educacion
Infantil hasta la Educacion Secundaria.
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Los contenidos a conocer:

-Espacio de la biblioteca y secciones.

-Soportes documentales.

-Tipos de documentos.

-Partes de una obra, responsables y sus auxiliares.
-Clasificaciones y organizaciones de la coleccion.

Las destrezas a utilizar:

-Como acceder a la informacion.

-Saber utilizar correctamente las distintas fuentes de
informacion: diccionarios, enciclopedias, planos, atlas, etc.

-Conocer los catalogos de las bibliotecas, catalogos en linea
(OPACs) y saber interpretar los registros bibliograficos.

-Estrategias sencillas de blsquedas en la red.

-Comprender y transformar la informaciéon en propio
conocimiento.

-Abordar un pequeno trabajo de investigacion o satisfacer las
necesidades puntuales de informacion.

¢ o)nyde)

Las actitudes a desarrollar:
-Valorar la biblioteca como un espacio compartido.
-Ver la biblioteca como un espacio para el aprendizaje y el ocio.
-Despertar actitud de colaboracion.
-Desarrollar un espiritu critico.
-Respetar normas.
Fases a desarrollar en un plan de formacion de personas usuarias

1. Aproximacion al espacio de la biblioteca.

2.Buscar y localizar la informacion.

3.Conocer las distintas fuentes de informacion.



96

1. Aproximacion al espacio de la biblioteca

* Distinguir el espacio de la biblioteca de otros relacionados con
la informacion: rincones de libros, bibliotecas publicas, centros
documentales.

 Conocer las distintas secciones de la biblioteca escolar.

« Comprender la senalizacion existente.

* Respetar las normas de uso de la biblioteca y sus materiales

« Saber qué servicios y recursos se ofrecen.

Ejemplos de posibles actividades

» Una visita guiada a principio de curso a la biblioteca escolar,
especialmente entre el alumnado de nueva incorporacion.

« Elaborar una guia de biblioteca que sirva para su conocimiento asi
como difundir y publicitar su espacio y servicios.

* Redactar normas de uso de la biblioteca.

« “Jugar” a ser responsable de la biblioteca.

* Sefializar la biblioteca.

2. Buscar y localizar la informacién

» Saber expresar lo que se quiere de acuerdo a cada necesidad
« Conocer la ordenacion y los distintos sistemas de clasificacion de
documentos.

« Utilizar los catalogos en linea (OPAC).
« Comprender los registros bibliograficos.

e Llevar a cabo estrategias de blsqueda y recuperacion de la
informacion.

« Localizar fisicamente los documentos: las signaturas topograficas.



Ejemplos de posibles actividades

» Trabajar para que sean capaces de distinguir los libros y/o
personajes de ficcion de los libros de conocimiento.

» Agrupar documentos, textos, segun su contenido, en los distintos
nimeros de la CDU.

e Iniciarlos en la busqueda por autores, titulos o materias en los
catalogos en linea (OPAC) segln sus necesidades.

* Localizar fisicamente los documentos, del catalogo a la
estanteria.

3. Conocer las distintas fuentes de la informacion.

« Conocer las distintas fuentes de informacion: tipos y soportes.

« Conocer las principales obras de referencia: enciclopedias, diccionarios,
atlas, etc.

» Saber seleccionar la obra de referencia adecuada en cada
momento.

« Localizar la informacion, comprenderla y elegir lo que interesa.

Ejemplos de posibles actividades

* Practicar la busqueda de palabras en diccionarios de la lengua que
les ayude a saber buscar alfabéticamente.

« Utilizar indices para localizar la informacién que nos interesa dentro
de un documento.

* Localizar paises, ciudades, rios, en los atlas, mapas o planos.

* Lograr que sepan a qué tipo de fuente de informacién tienen que
ir segun lo que necesitan encontrar.

L6
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Una vez que sabemos localizar la informacion que necesitamos, queda la
tarea mas complicada transformar toda esa informacion en conocimiento
propio.

Algunas propuestas concretas

Abiblioteca de minhaescola.EnRedede Bibliotecas escolares[enlinea].Lisboa:
Ministério da Educacdo, Gabinete da Rede de Bibliotecas Escolares. Ultima

actualizacion 14 abril 2007 [10 julio 2007] RBE dos + novos.
Disponible en:
{www.rbe.min-edu.pt/dia_crianca/dia_cri_biblioteca.htm>

Pagina de la red de biblioteca escolares portuguesas en la que se proponen
diversas actuaciones de cara a dominar el uso de la biblioteca escolar
tanto de centros de primaria como de secundaria. En portugués.

Chilias: la biblioteca virtual [en linea]. Barcelona: Diputacion, 2007

[consulta 10 julio de 2007]
Disponible en:
{www.diba.es/chilias/inici.asp>

Divertida pagina pensada especialmente para el uso de ninos y nifas
donde les ensenan a usar la biblioteca, encontrar informacion

Eisenbaerg, M.; Berkowitz, R. The Big 6 TM [en linea] Big6 Associates,

2005 [consulta 10 julio 2007]
Disponible en:
{www.bigé.com/kids/7-12.htm>

Pagina en inglés donde se ayuda a los nifios y ninas a resolver sus
problemas con el uso de la informacion y donde se les da un esquema de
trabajo. Sencilla, facil de utilizar.

Educacion documental

La educacion documental juega un papel esencial en el proceso de
alfabetizacion en informacion, ligado estrechamente a la competencia
basica en el tratamiento de la informacion y la competencia digital.
Logicamente, la competencia en comunicacion linglistica esta en la base



de cualquier Plan lector; de ahi que la educacion documental integrada
en el Plan pueda convertirse en un instrumento valido para evaluar las
competencias mencionadas y aquellas otras que se nombraran mas
adelante.

LA EDUCACION DOCUMENTAL EN EL PLEI DE CENTRO

N Equipo
Habilidades Aprendizaje dqe E?E
de trabajo auténomo

intelectual

Educacion
documental

Formacion
de usuarios

CB.7y8
CB.4 J Ao Equipo | , p <
umnaco docente Manejo de * FUBE + otras
fuentes de fuentes (orales)
informacion: * Tratamiento de
« Impresas la informacién
Biblioteca, centro de recursos ‘ ' + Audiovisuales * Elaboracion de
( (aula, mediateca, internet...) J Electréni documentos,
* Electronicas difusion
\_ \_ J
Uso critico de la informacién / creatividad / técnicas | 4 ?
de investigacion y resolucién de problemas \

ALFIN Trabajo por proyectos
uso pedagogico interdisciplinares

* C.B. = Competencia Basica

* BE = Biblioteca Escolar

* FUBE = Formacion de Usuarios de
Bibliotecas Escolares

* ALFIN = Alfabetizacion informacional

Figura 3. Contribucién del PLEI de centro a la consecucién de las competencias basicas.
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En este capitulo abordamos propuestas y modelos para incardinar la
educacion documental en el PLEI de centro. Se entiende que la educacion
documental implica el aprendizaje de habilidades para acceder a la
informacion, para usarla de forma critica, para tratarla de manera creativa,
para solucionar problemas... y para comunicarla de manera ética. Pero
no se trata soélo de trabajar adecuadamente con la informacién sino de
transformarla en conocimiento.

Para ello, es necesario ensenar técnicas de investigacion, semejantes a
las que se deben seguir en el desarrollo de un trabajo de investigacion
correctamente estructurado. Implica, pues, habilidades de trabajo
intelectual, que comportan el uso de lenguajes diferentes (tanto para
acceder a la informacion como para comunicar los resultados) y el manejo
de la loégica para construir conocimiento anclado en las ideas previas.

Asimismo, la educacion documental contribuye decisivamente a desarrollar
las capacidades necesarias para el aprendizaje autonomo (férmula que
ha de aplicarse a lo largo de la vida), puesto que requiere la aplicacion de
variadas técnicas y estrategias en funcion de un proyecto (un problema,
el trabajo sobre hipotesis...) y manejando recursos diversos.

En este sentido, la educacion documental constituye una herramienta
imprescindible para la adquisicidon de la Competencia basica “aprender
a aprender”.

Por otra parte, aprender a aplicar tal capacidad en situaciones diversas
va unido a la de plantearse proyectos y planificar las acciones para su
desarrollo (incluida la evaluacion), tanto individualmente como formando
parte de un equipo o liderandolo. La educaciéon documental contribuye,
pues, al logro de la competencia denominada “autonomia e iniciativa
personal”.

Los modelos de educacion documental son maltiples, bajo esa
denominacion u otras asimilables como formacion documental, proyectos
documentales integrados, trabajos de investigacion, etc. Incluso la
formacion de personas usuarias de bibliotecas escolares se considera,
en ocasiones, educacion documental, si bien aqui la consideramos como
uno de los aprendizajes necesarios para un proceso completo y a ella
se ha dedicado un capitulo especifico, dado que habitualmente esta



estrechamente vinculada a la biblioteca escolar y al equipo que la lleva,
mientras que la educacion documental es responsabilidad de todas las
areas y materias por cuanto que responde a competencias basicas.

En este sentido, los procesos documentales deben tener esquemas
comunes, como los tienen en las distintas disciplinas cientificas y técnicas,
o los webquest. De ahi que este capitulo se organice siguiendo los pasos
de un proyecto de investigacion, con una breve introduccion explicativa
y ejemplos de actividades para distintas etapas educativas y referencias
para ampliar. Lo que se pretende es conseguir que elalumnadosea capaz
de:

1.ldentificar los problemas de informacién, concretandoles en
funcion del tema, los conocimientos previos, etc.

2.Plantearse proyectos y planificar acciones, individualmente y en
equipo, para llevarlos a cabo.

3. Afianzarse progresivamente en la utilizacion sistematica del
método cientifico, desde el planteamiento de hipbétesis (incluidos
los bocetos técnicos y artisticos) hasta la obtencion y comunicacion
o difusién de conclusiones y productos finales.

4.Desarrollar la competencia basica en el tratamiento de la
informacion, aplicando las habilidades como usuarios de fuentes
diversas.

5.Aplicar las tecnologias de la informacion en el procesamiento
de los diversos recursos de informacion, tanto de tipo linguistico
como matematico.

6.Adquirir paulatinamente el dominio de lenguajes especificos
basicos, tanto en su vertiente interpretativa como de construccion
de conocimiento y comunicacion de resultados, en los mas
diversos formatos.

7.Comprender la necesidad de analizar sistematicamente la realidad
y elaborar conclusiones o adoptar decisiones rigurosamente
fundamentadas.

LoL
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8.Tomar conciencia de los procesos de construccion del conocimiento
y de los métodos sistematicos de trabajo, autoevaluando proyectos
documentales.

Fases para elaborar un proyecto documental

Fases de un proyecto documental

Reconocer la necesidad de informacién y planificar.
Buscar y seleccionar fuentes.

Procesar la informacion.

Elaborar el producto.

Comunicar los resultados.

o o & w NP

Evaluar el proceso y el producto final.

1. Reconocer la necesidad de informacién y planificar

El primer paso en cualquier actividad de alfabetizacion en informacion es
saber cuando y porqué se necesita informacion. Ahora bien, la necesidad de
informacion puede resultar de la blisqueda de respuestas a una cuestion
que surge de la curiosidad por saber y aprender de una persona o, en
el caso que nos toca mas de cerca, responder a un planteamiento de
aula de un problema, de un proyecto documental, de una ampliacion
de un tema curricular, de la modelizacidon de un proceso fisico, una
demostracion partiendo de una hipétesis, un proyecto tecnolégico, un
diseno, etc. En el caso de los webquest, la Introduccion y la Tarea (o gran
pregunta en funcién del tipo) pondran en marcha el proceso pautado de
resolucion; es imprescindible conocer desde el principio cual es el objetivo
a conseguir.




EDUCACION DOCUMENTAL: Planificacién / necesidades de informacion

Proceso Papel del alumnado

PLANTEAMIENTO /
ELECCION DEL TEMA

¢Qué sabemos sobre el tema? )

Planificacion:
definicion de la investigaciéon /
formulacion de hipotesis

¢Qué queremos saber? ]

Reconocimiento e identificacion
de necesidades de informacion

¢Donde buscamos la informacién?)
Seleccion inicial de fuentes /
plan de bisqueda de informacion
Diseiio de estrategias y

experimentos

NN

Fuentes documentales (CREA) Fuentes directas

* Catélogos (Abies, WebCat...) * Entrevistas, encuestas
* Enciclopedias (impresas y digitales) * Laboratorios

* Internet *

Figura 4. Identificacion de necesidades de informacion y planificacion de la blusqueda documental.

Con independencia de cual sea el origen de la tarea, la primera cuestion
es evidenciar que se necesita informacion y, sobre todo, determinar la
naturalezay el alcance de la misma. Asi pues, antes de iniciar la recogida
de informacién sera necesario definir el problema a resolver, la tarea a
desarrollar, etc., circunstancia en la que el alumnado debera plantearse
qué sabe sobre el temay qué quiere saber/utilizar, lo que lleva a planificar
el proceso de resolucion (bien sea individualmente o en grupo, con papeles
asignados a los integrantes cuando proceda).
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Tras planificar la tarea, el proyecto documental, o la investigacion, sera
necesario plantearse donde buscar la informacion. En funcion de la tarea
a resolver las necesidades de informacion seran unas u otras; no es lo
mismo una simple actividad de recopilacion que una de diseno, donde hay
gue poner en juego la creatividad del alumnado, ni una tarea cientifica (con
formulacion y comprobacion de hipotesis) que un trabajo periodistico.

En esta primera fase del proceso, el papel del profesorado sera plantear el
trabajo, explicar la tarea, comentar recursos, orientar al alumnado sobre
lo que se va a encontrar, motivar y organizar la planificacion. En todo
caso, habra un planteamiento didactico, una estrategia (aunque no sea
explicita) que relacione el proyecto documental en la programacion del
area o materiay en el PLEI de centro; en el caso de los webquest tal papel
lo cubren las guias didacticas.

La fase inicial, que conlleva planificar el trabajo, cuando se trata de una
propuesta documental docente, tiene que dejar claro desde el principio
cuales van a ser los criterios y procedimientos de evaluacion; incluso
pueden llevar aparejado un “contrato” entre el alumno o alumna y el
docente responsable.

Aparte de las fuentes clasicas, y del papel que debe jugar el profesorado
en esta fase inicial de orientacion de la bisqueda de informacion, Internet
ofrece algunas posibilidades que pueden resultar interesantes, como la
“consulta a personas expertas” o los proyectos de colaboracion entre
centros. Puede ser interesante también recurrir a cualquier fuente proxima
(padres y madres, profesionales de la zona, etc.), bien como fuentes
directas o mediante correo electronico.

2. Buscar y seleccionar las fuentes documentales

Con el plan de blUsqueda de informacion disenado, el alumnado
(individualmente o en pequeno grupo), ha de proceder a informarse bien
sea:

a)Mediante la puesta en practica de las habilidades adquiridas como
usuarios (FUBE, Internet, etc.), que implica localizacion, recopilacion
y seleccion de fuentes documentales en diferentes soportes.



b)Por medio de la experimentacion, en laboratorio por ejemplo.

c)Realizando “trabajo de campo” (fuentes orales, toma de imagenes,
recogida de muestras...).

d)Acudiendo a fuentes publicas de informacion, directas
(ayuntamientos y otros organismos publicos y privados)

e)Contando con la ayuda del profesorado, del equipo de biblioteca,
etc., actuando como guias y como fuentes de informacion a la vez.

Por consiguiente, esta fase documental podra tener distintos ambientes
de ejecucion: la biblioteca escolar, el aula de TIC, el laboratorio, el aula-
grupo, el domicilio, el entorno del centro, ambitos extraescolares (con
salidas organizadas o no), etc.

Y habra de utilizar diversas técnicas que es necesario ensenar, desde las
propias de la formacion de personas usuarias de bibliotecas escolares
hasta las de trabajo de campo o de laboratorio.

El papel del profesorado dependerd de los niveles en que se esté
trabajando y del grado de autonomia que se pueda o esté en disposicion
de dar al alumnado.Podran usarse, desde formatos muy dirigidos o
pautados, en los que los pasos a seguir estén preestablecidos incluyendo
la mencidn expresa y concreta a los recursos a utilizar, hasta otros en los
que el alumnado individualmente o en equipo lleve adelante la labor de
bUsqueda de informacion por si mismo, siendo la labor del profesorado
la de supervisar el proceso o aclarar dudas.

Igualmente, las fuentes a utilizar son evidentemente muy variadas,
dependiendo del tema documental que se trabaje, del nivel escolar y
académico, etc. Pero, entodo caso, las habilidades para buscary seleccionar
fuentes han de aprenderse paulatinamente desde los primeros anos de
escolaridad, como también deben ensenarse los procesos pautados de
investigacion desde el principio.

Ademas, siempre sera interesante que el alumnado sepa utilizar motores
de blUsqueda y buscar por software. Internet sera en todo caso un
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complemento Gtil a las habilidades propias de los usuarios avezados de
las bibliotecas.

3. Procesar la informacion

En lo que respecta al procesamiento de la informacion hay que tener en
cuenta que “Disponer de informacién no produce de forma automatica
conocimiento. Transformar la informacién en conocimiento exige de
destrezas de razonamiento para organizarla, relacionarla, analizarla,
sintetizarla y hacer inferencias y deducciones de distinto nivel de
complejidad; en definitiva, comprenderla e integrarla en los esquemas
previos de conocimiento]...]”, como se dice en los decretos del curriculo, al
definir la competencia basica relativa al tratamiento de la informacion

Interpretar, analizar, contrastar, depurar, sintetizar, evaluar... son pasos
necesarios en el tratamiento de la informacion obtenida por cualquier
medio (tanto de fuentes directas como indirectas). En definitiva, trabajar
con los resultados de la indagacion y proceder a su gestion o explotacion;
los procedimientos son mdltiples, pero comunes a distintas disciplinas
cientificas y, por tanto, utilizables en diversas areas o materias, mediante
procedimientos clasicos (resimenes, esquemas), como procesandola
aprovechando las herramientas informaticas.

En tal sentido, de nuevo la redaccion de la competencia basica 4 es una
buena sintesis:

“[...] técnicas y estrategias diversas para acceder a ella segin la fuente
a la que se acuda y el soporte que se utilice (oral, impreso, audiovisual,
digital o multimedia). Requiere el dominio de lenguajes especificos basicos
(textual, numérico, icénico, visual, grafico y sonoro) y de sus pautas de
decodificacion y transferencia, asi como aplicar en distintas situaciones
y contextos el conocimiento de los diferentes tipos de informacion, sus
fuentes, sus posibilidades y su localizacion, asi como los lenguajes y
soportes mas frecuentes en los que ésta suele expresarse [...]".



EDUCACION DOCUMENTAL: Biisqueda, seleccién y tratamiento de la informacidn

4 A
* Utilizando técnicas de lectura de diversos H £Como buscamos la informacion? J
soportes y de sintesis
* Usando procedimientos de almacenamiento
y organizacion de la informacién 7
* Por medio de cuadernos de campo, de Organizar la informacion recopilada
reportero o de laboratorio \
. P . a
* Recurriendo a medios técnicos de recogida Seleccionar entre los documentos /
(grabadoras, camaras fotograficas...) L datos / otros soportes
. J \r
Contrastar informaciones /
L Evaluar fiabilidad de las fuentes
~

[ £Qué hacemos con la informacién? H Tratar / procesar la informacion valida

Figura 5. El procesamiento de la informacién como fase clave de los proyectos documentales.

Por otra parte, es cuestion clave en el tratamiento de la informacion la
ética y responsabilidad en su utilizacion. En tal sentido, es necesario
ensenar a mencionar las fuentes utilizadas, con formato normalizado, lo
que ayudara a aprender a valorar la fiabilidad.

En educacion documental cada vez es mas necesario utilizar herramientas
informaticas que favorecen el procesamiento de las fuentes diversas,
desde el manejo del mas sencillo programa de tratamiento de textos (en
el que el alumnado puede iniciarse desde la mas temprana edad, con
el avance que van a suponer los “tablet pc”) hasta los programas mas
complejos de bases de datos o manejo de la cartografia, pasando por
la utilizacion de hojas de célculo (que incluyen la posibilidad de generar
graficos), etcétera.

Igualmente hay ya una serie de webquest que plantean investigaciones
guiadas entorno a viajes, como “Viaje a la antigua Roma”, “Presupuestamos
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un viaje”, “Un viaje de fin de curso agridulce”, “Tres dias en Paris”, y otras
muchas que se pueden localizar mediante un buscador.

En el proceso de elaboracion de la informacion, construyendo conocimiento,
resulta esencial manejar herramientas de sintesis y relacién, como los
diagramas 0 mapas conceptuales.

4. Elaborar el producto

En la formacién documental, la elaboracion de un “producto” final
se convierte en el objetivo tangible del proceso de trabajo con la
informacion.

El tipo de producto que se pide o se busca, condiciona el proceso.
Su elaboraciéon conlleva necesariamente construccion, elaboracion
de conocimiento o desarrollo de capacidades, puesto que requiere
generalizacion, demostracion, teoria o creacion.

Como “productos” posibles de un trabajo documental pueden mencionarse
(considerados en si mismos o combinaciones de ellos):

 informes, reportajes, dossieres, guias tematicas, articulos de
opinién, comunicaciones...
* grabaciones de audio o audiovisuales, presentaciones digitales...

 paneles, exposiciones, escenificaciones...

El alumnado seré el responsable de la elaboracion del producto final,
orientado por el docente y revisado por éste. En el cuadro de la pagina
siguiente se recoge una propuesta de contenidos para un “producto”
documental impreso o en formato digital.



EL “PRODUCTO” DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

unas lineas que susciten
el interés; pueden ir en
varios idiomas

PARTES IMPRESO PRESENTACION DIGITAL WEB
PORTADA Portada 12 pagina Pagina index.html
con titulo (subtitulo acla-
ratorio), autoria, centro,
fecha, ilustracion...
iNDICE / GUION DE indice paginado Guién de contenidos Mena
CONTENIDOS (puede incluir enlaces)
RESUMEN Resumen Motivacién con imagen Dibujo, animacioén,

texto breve

del guién/indice

INTRODUCCION Planteamiento Planteamiento, con Planteamiento
incluyendo metodologia vifietas
DESARROLLO Desarrollo, redactado y Desarrollo, resumido Desarrollo interactivo
de los contenidos complementado con siguiendo menu

imagenes, graficos y cua-
dros proporcionados
a los textos.

Se podran incluir notas
a pie de pagina, notas
finales, pies de
ilustraciones, etc.

CONCLUSIONES
resultados de la
investigacion

Conclusiones

FUENTES Y
BIBLIOGRAFIA
(en su caso materiales
utilizados)

De acuerdo con normas internacionales ISO 690-1987, ISO 690-2
o UNE 50-104-94, recogidas, por ejemplo, en:
;Cémo citar bibliografia? [en linea],
Biblioteca Universidad Carlos Ill de Madrid.
{www.uc3m.es/biblioteca/GUIA/citasbibliograficas.html>
[Consulta 29 de mayo 2006]

ANEXO DOCUMENTAL

Copias de documentos |Listado comentado de los Enlaces de interés (recur-
textuales o gréficos documentos manejados. sos en red)
consultados o manejados Cuadros, gréficos,
Fuentes que se recogen | cartografia e imagenes
integramente ajustadas a diapositiva
Textos, cuadros o grafi-
cos complementarios, de
extension excesiva para
incluir en desarollo

Cuadro 1. El “producto” del trabajo de investigacion.
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Los componentes esenciales de un “producto” pueden aprenderse desde
edad temprana, adaptando o simplificando los contenidos pero sin perder
de vista el esquema general, que implica orden, sistematizacion, mencion
de las fuentes manejadas, etc. Cuando se trate de otros productos casi
siempre cabe la posibilidad de recurrir a modelos reales; asi, reportajes de
revistas, articulos de opinion, plantillas de presentaciones digitales, etc.

PRODUCTO DE TRABAJO DE INVESTIGACION SIMPLIFICADO

PORTADA

1. Identificacion del tema (titulo e ilustracion)
2. Autoria: nombre del equipo (con logo si lo tienen), nombres y apellidos:
lugar, fecha, centro educativo, nivel y grupo, etc.

PAGINAS INICIALES

3. Guion de contenidos / indice paginado
4. Presentacion / introduccion, pudiendo incluir cémo se hizo, dificultades
encontradas, etc.

¢Coémo podemos presentar los resultados de
nuestro trabajo documental?

¢Como comunicamos los resultados?

DESARROLLO 5. Textos e ilustraciones ordenadas de acuerdo con el discurso que se quie-
re transmitir a quien lo lea.
CONCLUSION 6. Epilogo, resultado del trabajo, grado de satisfaccién de las autoras y au-|
tores.
FUENTES 7. Relacion de las utilizadas para hacer el trabajo documental.
Cuadro 2. Producto de trabajo de investigacion simplificado.
EDUCACION DOCUMENTAL: El “producto” final
7

Audiovisuales:

Informes, dossiers,
guias, carteles,
paneles...

Escritos / impresos:

Exposiciones, .
pregentaciones, WEbQ"?SE’ paginas web,
video, audio... bitacoras...

Digitales:

Figura 6. El resultado del proyecto documental.



En el cuadro de la pagina anterior se presenta un modelo de producto
de investigacion simplificado, que puede tener un acabado a modo de
cuaderno o pequeno libro compuesto por el alumnado y susceptible de
ser catalogado en la BE.

5. Comunicar los resultados

La comunicacion efectiva de los resultados de la investigacion, que implica
haber construido conocimiento, y demostrarlo, comporta en el marco de
la educacion documental aprender a dar a conocer el resultado final. En
tal sentido puede interpretarse la competencia basica en tratamiento de
la informacién cuando dice que:

“I...] significa, asimismo, comunicar la informacién y los conocimientos
adquiridos empleando recursos expresivos que incorporen, no sélo
diferentes lenguajes y técnicas especificas, sino también las posibilidades
que ofrecen las tecnologias de la informacion y la comunicacién”.

Asimismo, la formulacion de la competencia basica social y ciudadana da
importancia notoria al “saber comunicarse en distintos contextos, expresar
las propias ideas y escuchar las ajenas”. Parece evidente que la educacion
documental debe comportar una puesta en comin, una escenificacion,
una comunicacion de los resultados de la investigacion.

6. Evaluar el proceso y el producto final

El proceso formativo, de adquisicion de capacidades informacionales,
requiere de una fase final de evaluacion, apropiada para la consecucion
paulatina de la competencia para aprender a aprender, puesto que incide
en que el alumnado debe “[...] ser consciente de lo que se sabe y de lo
que es necesario aprender, de como se aprende, y de como se gestionan
y controlan de forma eficaz los procesos de aprendizaje, optimizandolos y
orientandolos a satisfacer objetivos personales”. Asimismo, la competencia
basica “autonomia e iniciativa personal” se refiere a la capacidad,
individual o colectiva, para planificar y llevar a término acciones (en este
caso, trabajos de investigacion), incluyendo la evaluacién del proceso, con
“creatividad, confianza, responsabilidad y sentido critico”.
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Es necesario, pues, que se evalle el proceso y el contenido del trabajo. El
proceso en sus diferentes fases: definicion del tema objeto de investigacion,
planificacion del trabajo y de sus fases, recogida y tratamiento de la
informacion; también es necesario tener en cuenta la problematica que
se ha ido planteando y como se ha afrontado su resolucion, asi como el
grado de implicacion del “investigador o investigadora”.

En lo que respecta al contenido del trabajo documental, habran de tenerse
en cuenta los resultados obtenidos (calidad del producto final), atendiendo
también a los aspectos formales (desde la ortografia hasta la maquetacion,
si se trata de un informe escrito).

Para la autoevaluacion individual o en pequenos equipos hay disponibles
en red plantillas de facil adaptacion a las necesidades especificas de
una investigacion. Asi, el sitio web de RubiStar (rubistar.4teachers.org/index.php
[Consulta: 24/04/2007]) proporciona una herramienta gratuita y en linea
para crear matrices o tablas de valoracion (o de autoevaluacion, segin la
forma de aplicacion que se determine).

En cualquier caso, aparte de la autoevaluacion de proyectos concretos por
parte del alumnado y de la incidencia de tales proyectos en la progresiva
adquisicion de competencias basicas, cabe hacer algunas consideraciones
generales sobre el diseno de tales actividades:

¢ Si resultan atractivas y motivadoras para el alumnado.
* Si engarzan en los conocimientos previos y si suponen la
construccion efectiva de conocimiento, frente a mera acumulacion

de informacion.

« Si contribuyen a diversas competencias y en varias areas o
materias simultdneamente.

* Si se adaptan a las capacidades cognitivas del alumnado y a sus
habilidades para la blsqueda y el tratamiento de la informacion

* Si se dispone de los recursos de informacion necesarios



Estrategias y herramientas para usar la informacion y
elaborar el conocimiento

Una vez definido el concepto y establecidas las fases para la realizacion de
trabajos de investigacion, el siguiente paso es ofrecer distintas posibilidades
de llevarlo a la practica, haciendo hincapié en las variadas estrategias y
herramientas disponibles asi como a los ejemplos de actividades que
ya se estan llevando a cabo en la actualidad. Ante la imposibilidad
de referirnos a la abundante bibliografia y enlaces disponibles, hemos
optado por realizar una breve seleccion, especialmente de las iniciativas
gue se estan realizando en nuestra Comunidad Auténoma, y poner otras
referencias al final del apartado.

La filosofia en la que se basa la Educacion documental se conoce como
trabajo por proyectos y esta inscrita en el marco de la metodologia de
ensenanza por tareas, desarrollada en la década de los 80 y 90 por
Leni Dam, Michel Breen o Isabel Serrano, entre otros, en el marco del
“aprender a aprender” y la autonomia del aprendizaje. Este enfoque que
hunde sus raices en el constructivismo, promueve una metodologia activa
centrada en el alumno o alumna como sujeto de su propio aprendizaje,
lo que conlleva cambios en el papel del profesorado y en la gestion de la
tarea docente.

No obstante, mas recientemente, los avances tecnoldgicos y el desarrollo
de la sociedad de la informacion, asi como la mejora de las bibliotecas
pUblicas y escolares, han creado el escenario ideal para que este tipo de
metodologia se ponga en practica en los centros escolares. Tal como dicen
Rosa Piquin y Ana Rey (2005)° :

“los proyectos documentales integrados son un excelente instrumento
para generar y estimular nuevas formas de aprender, acordes con
la sociedad de la informacion. Son una forma de trabajo que permite
transformar la informacién en conocimientos y en donde la Biblioteca
escolar se convierte en el eje de la accion educativa”.

€Ll
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c ] Piquin, R.; Rey, A. Proyectos documentales: ;Qué son y cémo hacerlos? Libro Abierto [en linea]
Septiembre 2005, no 21 [consulta 10 julio 2007], p.2-14. Disponible en: <www.juntadeandalucia.es/
averroes/~sptmalaga/m45b102/media/docum/libroabierto21.pdf>
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Segiin Rosario Alvarez (2003, p. 106)¢, un proyecto es:

“una investigacion profunda sobre un tema del que se piensa merece la
pena saber mas. La investigacion es normalmente llevada a cabo por un
pequeno grupo de alumnos y alumnas dentro de una clase, a veces por
toda la clase y en ocasiones de forma individual. La clave de un proyecto
es un esfuerzo de investigacion deliberado y focalizado en encontrar
respuestas sobre un tema propuesto bien por el alumnado, bien por el
profesorado. El objetivo de un proyecto es aprender mas sobre el tema
en vez de buscar las respuestas correctas a las preguntas propuestas
por el profesor o profesora”.

Siguiendo a Cecilia Tanoni y M® Ernestina Alonso podriamos definir el
trabajo por proyectos como:

“una propuesta de ensenanza que permite el logro de objetivos educativos,
por medio de un conjunto de acciones, interacciones y recursos planeados
y orientados a la resolucion de un problema y a la elaboracion de una
produccién concreta’.

Y seglin estas mismas autoras, esto supone:

* Favorecer el aprendizaje significativo, otorgando sentido al trabajo en
el aula.

e Lograr la motivacion del alumnado, ya sea porque el tema o
problema haya surgido por iniciativa propia o porque el profesorado
haya intervenido para interesarlos.

» Abordar los contenidos curriculares de manera integrada.

(continda)

d ] La biblioteca escolar como recurso educativo: Consejeria de Educacion y Cultura del Principado
de Asturias, Servicio de Innovacién y Participacion de la Comunidad Educativa, 2002. ISBN 84-688-
0328-6



(viene de la pagina anterior)

* Partir de situaciones que promueven conflictos cognitivos en los
y las estudiantes.

 Establecer una serie de pasos o etapas que deben ser desarrolladas
para alcanzar la meta planificada.

 Favorecer el desarrollo de actitudes solidarias, de interaccion y
cooperacion grupal para la realizacion de las tareas.

A pesar de ser una metodologia conocida desde hace tiempo y de que los
recursos a nuestro alcance se han multiplicado en los Gltimos anos, son
pocos los profesores y profesoras que se deciden a implementarla en el
aula. Probablemente, el hecho de haberse presentado como una estrategia
global y pautada, quizas haya contribuido a que muchos docentes no se
hayan animado a ponerla en practica.

Se trata de transmitir al profesorado que la educacién documental no
solo se desarrolla a través de proyectos documentales integrados, sino
que puede ser llevada acabo de formas muy diversas que van desde
una simple actividad de aula, a un proyecto documental interdisciplinar
integrado que puede extenderse en el tiempo y que puede ser llevado a
cabo por varios docentes.

Al igual que la elaboracion de un PLEI de centro precisa de una
implementacion por fases segln el punto de partida, de la misma
manera, la educacion documental se debe desarrollar en fases sucesivas
de creciente complejidad, a medida que el profesorado y el alumnado
vayan adquiriendo experiencia en esta forma de trabajar y adquirir
conocimiento.

El proceso sera siempre el mismo, surgira a partir de un problema
0 cuestion que es preciso solucionar y se seguiran las etapas ya
mencionadas del modelo cientifico en un ambiente que estimule el
desarrollo de las competencias basicas de comunicacion e informacion,

Gl
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con la finalidad Gltima de que el alumnado aprenda a aprender. Durante
el proceso, se trabaja en equipo, se busca informacion y se selecciona,
se lee la informacién y se procesa poniendo en marcha estrategias de
tipo intelectual, se reflexiona y se toman decisiones, se exponen y se
presentan los resultados de formas diversas teniendo en cuenta contexto,
destinatarios y recursos disponibles. Y el lugar iddneo para llevarlo a cabo,
la biblioteca escolar.

A continuacién, sefalamos algunas de las actividades que pueden
ser llevadas a cabo y que contribuyen a desarrollar en el alumnado la
competencia informacional:

1.Proyecto grupo-clase sobre un foco de interés que surja a partir
de un contenido curricular, bien por el interés que muestre
el alumnado como por el deseo de ampliacion por parte del
profesorado. Por ejemplo: realizar una pequena investigacion
sobre el cambio climatico.

2.Proyecto grupo-clase planteado en una negociacion profesorado-
alumnado en el que toda la clase contribuye a la solucién del
problema planteado mediante un trabajo distribuido por pequenos
subgrupos, cada uno abordando una faceta del mismo y todas
esenciales para la consecucion del mismo. Por ejemplo: la
elaboracion de una guia de la ciudad, region, etc.

3.Proyecto grupo-clase llevado a cabo por varios profesores y
profesoras que abordan una misma tematica desde distintas
perspectivas. Por ejemplo: la revolucion francesa, desde la historia,
el arte, la literatura, la filosofia, la lengua francesa, etc.

4.Proyecto para celebrar un acontecimiento histérico, una efeméride
concreta o un tema de interés para el centro, llevado a cabo
por profesorado y clases diversas o en el que participe todo el
centro durante un periodo concreto. Por ejemplo: la celebracion
del quinto centenario del Quijote, etc.



5.Proyecto interdisciplinar entre varios centros escolares europeos
(o de otros paises) en los que se trabaja sobre un tema de
interés comun (bien un contenido curricular o de educacion en
valores) de forma similar en cada pais y donde el resultado final
es un producto conjunto que ponga de manifiesto las distintas
perspectivas o enfoques posibles. Por ejemplo: elaboracion de un
cuento internacional o la realizacion de una revista ecolbgica.

Senalamos a continuacion algunas de las ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
mas usadas en la actualidad.

Proyectos documentales interdisciplinares o integrados

Una buena definicion de proyectos documentales es la realizada por Rosa
Piquin y Ana Rey, a partir de su experiencia y conocimiento del trabajo en
el aulay en la biblioteca:

“Los proyectos documentales son pequenos trabajos de investigacion
en los que el alumnado trabaja directamente con la documentacion,
aprendiendo a resolver problemas y trabajar en autonomia. Son un
excelente instrumento para estimular formas nuevas de aprender/
construir, acordes con la sociedad de la informacion. Esta forma de
trabajo, necesita de la biblioteca escolar y hace que ésta muestre lo mejor

de si misma.”

El proyecto documental interdisciplinar o integrado es un trabajo de
investigacion, de mayor o menor envergadura, en el que intervienen
distintas disciplinas o areas con un enfoque globalizador y donde el
alumnado aprende a interrelacionar contenidos y procedimientos mientras
investiga siguiendo el modelo de trabajo intelectual ya mencionado.
Estos proyectos deberian formar parte del Proyecto Educativo de Centro
y sustentarse en el compromiso docente y el trabajo en equipo.

Senalamos algunos ejemplos en la pagina siguiente.
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Piquin Cancio, Rosa. Instrumentos de la Orquesta y de la escuela. Abareque

[en linea] 19 abril 2006 [10 julio 2007] Investigamos.
Disponible en:
{web.educastur.princast.es/proyectos/abareque/scripts/investigamos.php?leer=83>

Alumnado de 6° de Primaria y 1* de ESO organizan y preparan una
exposicion sobre los instrumentos de la orquesta y la escuela.

Piquin Cancio, Rosa. Los medios de transportes en la biblioteca escolar.

Abareque [en linea] 18 abril 2006 [10 julio 2007] Investigamos.
Disponible en:
{web.educastur.princast.es/proyectos/abareque/scripts/investigamos.php?leer=69>

Un libro gigante que incluye los medios de transporte con la implicacion
de varias areas y de la biblioteca pUblica es el proyecto que desarrolla el
alumnado del Colegio Publico Pablo Iglesias.

Menéndez Alba, Nuria. La castana. Abareque [en linea] 23 febrero 2007

[10 julio 2007] Investigamos.

Disponible en:
{web.educastur.princast.es/proyectos/abareque/scripts/investigamos.php?leer=159>

Nos muestra como una efeméride puede seraprovechada por el profesorado
y alumnado para obtener informacién que amplie los conocimientos con
la implicacion de todas las areas del conocimiento de educacion infantil
y primaria.

Webquest

Es una estrategia didactica de aprendizaje a través del descubrimiento
guiado. Es un proceso de trabajo desarrollado por los estudiantes
utilizando las herramientas y recursos que ofrece Internet (y otros recursos
bibliograficos)y que previamente se han organizado y estructurado y puesto
a su alcance. La tarea propuesta debe ser algo mas que simplemente
contestar preguntas concretas sobre hechos o conceptos o copiar lo que
aparece en la pantalla del ordenador a una ficha, se debe fomentar la
comprension de lo que se hace y favorecer la creacion de conocimiento.



ELEMENTOS DE UNA WEBQUEST (basado en Dodge e I. Pérez)

. Establece el marco y aporta alguna infor-
INTRODUCCION macion antecedente.

El resultado final de la actividad que el
TAREA alumnado va a llevar a cabo.

Descripcion de los pasos a seguir para lle-
PROCESO var a cabo la tarea. Incluye los recursos y
el andamiaje.

Seleccion de enlaces a los sitios de interés
para encontrar la informacion relevante.
RECURSOS Este elemento forma parte del apartado
del proceso.

. Explicacion de como sera evaluada la reali-
EVALUACION zacion de la tarea.

. Recuerda lo que se ha aprendido y anima a
CONCLUSION continuar con el aprendizaje.

. : Donde se presentan los objetivos, conteni-
GUIA DIDACTICA dos, metodologia, etc.

Cuadro 3. Elementos de una webquest (basado en Dodge e I. Pérez)

Para saber mas sobre las webquests y encontrar ejemplos es interesante
consultar, entre una documentacion cada vez mas abundante:

Pérez Torres, Isabel. ESL: Isabel’s Site [en linea]. 1997. Last update 24

agosto 2006 [consulta 10 julio 2007] Webquests.
Disponible en:
{www.isabelperez.com/webquest/>

Pagina de Isabel Pérez con amplia informacion sobre lo que es una
webquest y numerosos ejemplos en espanol y otras lenguas

Webquest: una metodologia para ensenar con Internet [en linea] Grupo de
trabajo Weblinex. Villanueva: CPR don Benito. Ultima revision mayo 2004
[consulta 10 julio de 2007]

6Ll
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Disponible en:
{platea.pntic.mec.es/~erodril/>

Pagina del CNICE con informacion, ejemplos y guia para elaborarlas

Programa Ramon y Cajal: TIC en Centros. En EducAragon [en lineal.
Zaragoza: Gobierno de Aragon, Departamento de educacion, Cultura 'y

deporte, 2007 [consulta 10 de julio de 2007].
Disponible en:
<{ryc.educaragon.org/arboles/arbol.asp?guiaeducativa=43&strseccion=A2A35>

Dentro del programa de TIC de la pagina de Educacion de Aragon
encontramos informacion teodrica y ejemplos clasificados por areas.

Rutas de aprendizaje

Es una estrategia didactica para ensenar al alumnado a realizar pequenos
trabajos de investigacion sobre contenidos curriculares. Utilizando
Internet, los alumnos y alumnas deben aprender a localizar y seleccionar
la informacion, establecer contactos con personas o instituciones y editar
o presentar oralmente sus trabajos.

Hevia, C.; Fidalgo, S. Rutas de aprendizaje [en linea] [consulta 10 de julio
de 2007]

Disponible en:
{www.aulactiva.com/rutas/#>

Itinerarios formativos

Estrategia para la formacion del profesorado y alumnado en el uso de la
informacion como medio para ensenar y adquirir conocimientos, utilizando
como recursos la biblioteca escolar y las TIC.

Descripcion de un itinerario completo en:

Durban, Gloria. Aprender en la biblioteca a usar la informacion: la biblioteca
escolar como centro de aprendizaje [en linea]. lll Jornadas Bibliotecas

escolares Asturias, 2005 [consulta 7 mayo 2007].

Disponible en:
{www.bibliotecaescolar.info/Aprender%20en%20la%20biblioteca/index.htm>



Durban, Gloria. Itinerario formativo 1° de la ESQO: para llegar a ser un
experto en informacion [en linea]. Traducido al castellano por Ana Monte.

2005 [consulta 7 mayo de 2007].
Disponible en:
{www.bibliotecaescolar.info/actividades/indice.htm>

Las nuevas HERRAMIENTAS de las que disponemos han sido facilitadas,
en su mayor parte, por los avances y el grado de uso de las TIC en el
ambito educativo.

Hoy dia, no se puede entender el desarrollo de las habilidades de la
informacion sin el conocimiento y uso reflexivo de las TIC, ni éstas tienen
razobn de ser sino se utilizan como recursos al servicio del aprendizaje.
Las TIC aportan nuevos entornos de aprendizaje, facilitan el acceso a
los contenidos y a los recursos disponibles, promueven el desarrollo de
estrategias intelectuales y ayudan a trabajar de forma colaborativa.

Tal como dicen M.J. Rodriguez y D. Planchuelo (2004): :

“El desarrollo de la tecnologia en la Ultima década, la generalizacion de
Su uso y su aplicacion a la digitalizacion, procesamiento y distribucion
de la informacién en todo tipo de lenguajes (textual, audiovisual, sonoro,
videografico, etc.), que hace aumentar exponencialmente la informacion
disponible y accesible, estan provocando una autentica revolucién
con profundos cambios en la sociedad, en el modelo de organizacion
social, en las formas de ser, pensar y actuar de los individuos, y en sus
actividades.

Si los protagonistas de dichos cambios son las TIC y la informacion,
ellos deben ser la referencia hacia la que orientar los cambios de la
institucion escolar con el objetivo de formar personas competentes,
autébnomas y criticas en estos dos grandes ambitos, de alguna forma
interrelacionados:

1.- El uso de la tecnologia (alfabetizacion tecnolédgica, en adelante TIC)
2.- El uso de la informacion (alfabetizacién en informacion, en adelante Al)

el
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e JRodriguez, M.J.; Planchuelo, D. Educacion, Biblioteca y TIC en la sociedad de la informacion: reto y
compromiso. Boletin de ANABAD [en linea] enero-junio 2004, no 1-2 [consulta 10 julio 2007] p. 339-362.
Disponible en: <www.anabad.org/archivo/docdow.php?id=158>
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De entre todas las herramientas TIC, destacamos a continuacion aquellas
que consideramos susceptibles de ser empleadas para el aprendizaje
en el marco de una metodologia significativa y con vistas a promover la
educacion documental del alumnado.

Blog

También conocido como weblog o cuaderno de bitacora (listado de sucesos),
es un sitio web peribdicamente actualizado que recopila cronolégicamente
textos o articulos de uno o varios autores, con la caracteristica de que van
apareciendo siempre primero los mas recientes. Otro rasgo fundamental
es la posibilidad de la interactividad, la participacion de las personas
lectoras, el caracter conversacional o de dialogo que se ve ampliado con
la presencia de numerosos links o enlaces El uso o tematica de cada
weblog es muy variado, los hay de tipo personal, periodistico, empresarial
o corporativo, tecnoldgico, educativo, politicos, etc.

Introduccién al uso didactico de los blogs o bitacoras.
{web.educastur.princast.es/proyectos/cuate/eblog/blogs_y_educacion.pdf>

Aulablog [en linea] 2005. [consulta 10 julio 2007]

Disponible en:
{www.aulablog.com/portada/>

En esta web podemos ver cuales son los contenidos de un blog, como
hacer un weblog, como funcionan y nos ofrece recursos, enlaces y ayudas,
ademas de ponernos en contacto con personas expertas en este tema.

Wiki

Un (o una) wiki (del hawaiano wiki wiki, «rapido») es una aplicacion
colaborativa, un sitio web que puede ser editado por varios usuarios/as.
Estd compuesta de paginas web que no estan cerradas, es decir cuyo
contenido puede ser editado por el/la visitante. El wiki debe incluir un
método sencillo y claro para editar y entrelazar los documentos entre si.
La diferencia principal con otros sistemas de colaboracion estriba en que
el wiki no solo permite anadir nuevo contenido, como podria ser el caso
de los foros de opinion o los blogs, sino que ademas permite modificar
el existente. Es un sistema de comunicacion libre, donde todo el mundo



puede escribir lo que quiera y ademas borrar, modificar lo que ya esta
creado.

Wikimedio [en linea]. Mediawiki. Ultima actualizacién septiembre 2006

[consulta 10 julio 2007].

Disponible en:
{www.escolar.net/wiki/index.php/Portada>

Wikipedia es una enciclopedia de contenido libre basada en la tecnologia
wiki, la cual permite la edicion de sus contenidos por cualquier usuario
desde un navegador web. El que sea libre se aplica tanto a su uso como
a su edicion. es multilinglie y es desarrollada en forma colaborativa por
decenas de miles de voluntarios alrededor del mundo y en sus respectivos
idiomas.

Wikipedia [en linea]. Mediawiki, 2001. Ultima actualizacion 27 junio 2007
[consulta 10 julio 2007].

Disponible en:
es.wikipedia.org/wiki/Portada>

Plataforma Virtual

Es una herramienta desarrollada con fines educativos que facilita
el aprendizaje en red y sirve para poder llevar a cabo unos objetivos
formativos previamente establecidos.

Permiten ampliar la formacion o los programas educativos o de capacitacion
de la modalidad presencial, donde prima la interactividad, colaboracion,
comunicacion, debate, evaluacion individual, etc.

Educastur [en linea]. Oviedo: Consejeria de Educacion y Ciencia del

Gobierno del Principado de Asturias [consulta 10 julio 20071].
Disponible en:
{www.educastur.es/>

Educastur Aula: plataforma de formacion a distancia del profesorado.
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Comunidad virtual

Lugares Web que sirven para el intercambio y la comunicacioén entre
individuos con fines comunes, tienen una politica que guia las relaciones
y utilizan los sistemas informaticos como instrumentos para las
interacciones y facilitar la cohesion entre los miembros. Pueden tener
caracter empresarial, educativo, formativo, de ocio, etc.

{portal.educastur.es/nps/servlet/portal?render=on>

Acceso a foros, correo gratuito, agenda y muchos recursos educativos,
ademas permite intercambiar y compartir informacion de diversas
formas.
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Capitulo 4
Propuestas, modelos y recursos para la colaboracién con

las familias, las bibliotecas publicas y otras instituciones.

 Actuaciones para la colaboracion con las familias.
« Actuaciones para la colaboracién con las bibliotecas pablicas.
« La colaboracién con otras instituciones.




CAPITULO4

Propuestas, modelos y recursos
para la colaboracion con las familias,
las bibliotecas publicas y otras instituciones

La colaboracion con las familias

Parece evidente que si partimos de la concepcion de la

biblioteca escolar como elemento primordial para el
desarrollo del habito lector y escritor, éste se vera

favorecido si logra traspasar el espacio fisico y cuenta

con la implicaciéon familiar, ya que fomentar el habito

lector es una tarea donde la influencia de la familia es

decisiva para la practica de la lectura no solo durante

el periodo escolar, sino a lo largo de toda la vida. Asi

pues, la apertura de las bibliotecas escolares

a la comunidad escolar para desarrollar

actividades integradoras (exposiciones,

charlas con autores o autoras, clubes de

lectura...) y en busca del cumplimiento

de diversos fines (equilibradora de

desigualdades sociales, lectura recreativa,

blsqueda de informacion, etc.) se hace
indispensable.

El centro escolar deberia estar
en condiciones de convertir
la biblioteca escolar en
referente, en punto de
encuentro que atienda
tanto a las familias
que muestran
sensibilidad e
interés por la practica
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frecuente de la lectura, como a aquellas otras que por diferentes motivos
muestren un menor grado de preocupacion ante el habito lector.

Para ello, y con el fin de que esta implicacion sea eficiente, desde las
bibliotecas escolares se deberian tener presente una serie de objetivos
y actuaciones que favorezcan la mencionada relacion familia - biblioteca
escolar.

Lo que se pretende es:

 Sensibilizar e informar a las familias acerca de la relevancia de los
aprendizajes relacionados con la lectura y la escritura, asi como
el sentido e importancia del presente plan.

« Orientary colaborar con las familias y las Asociaciones de Madres y
Padres en la planificacion y organizacion de actuaciones tendentes
al fomento de la lectura y escritura.

* Dinamizar la lectoescritura en las familias desde los centros
educativos junto a otras instituciones, procurando una estrecha
colaboracion entre todos los estamentos implicados (escuela,
ayuntamiento, medios de comunicacion, etc.)

 Implicar, en la medida de lo posible, a las familias en el apoyo al
aprendizaje y desarrollo lectoescritor del alumnado.

Posibles actuaciones:

Para dar a conocer a las familias tanto los recursos disponibles como
las orientaciones pertinentes para la mejora de la lectura en familia y
su colaboracién, desde la biblioteca escolar y aprovechando los cauces
de comunicacion habituales entre los centros educativos y las familias
(pagina web, circulares, reuniones periédicas,...) se deberian realizar
acciones como las siguientes:

« Visitas guiadas a la biblioteca escolar: Garantizarian el conocimiento
por parte de las familias de la biblioteca, sus fondos, horarios
y sistemas de préstamo tanto para alumnado como para las
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personas adultas. Esta actividad es especialmente significativa
para las familias de nueva incorporacion al centro.

« Difusion y exposicion de fondos y recomendaciones: Se procurara
mantener al dia la divulgacion de fondos, con especial atencién a
los de nueva incorporacion, asi como de materiales interesantes
para las familias mediante recomendaciones que les haga ser
conscientes de la importancia que tiene la lectura en la educacion
y ayuden a fomentar el habito lector (boletines informativos para
las familias, guias de la BE, selecciones de libros recomendados,
paginas web, dipticos conmemorativos...), de modo que se sientan
implicados en el proceso de animacion lectora que se pretende.

» Formacion de un fondo especifico para la mediacion lectora que
incluya un apartado de obras para familias.

 Organizar material susceptible de ser leido y explorado de forma
conjunta e interesante en familia. Este material podria rotar
por las distintas casas de los alumnos y alumnas del centro, de
modo que se vaya enriqueciendo con las aportaciones que se
vayan haciendo por las distintas familias que lo disfruten. Se
podrian incluir pequenos trabajos de investigacion que fomenten
la participacion familiar (canciones, cuentos, fiestas, danzas,
juegos de antes, etc.). Sera importante organizar el préstamo a lo
largo del curso y darlo a conocer oportunamente a la comunidad
educativa.

* Realizar encuentros con familias en las que se puedan
intercambiar experiencias lectoras y escritoras, y en los que se
hagan recomendaciones con apoyos de charlas, encuentros,
etc.
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Para fomentar la participacion familiar en la dinamizacion de la biblioteca
escolar, se deberian realizar acciones como las siguientes:

« Invitar a la colaboracion en tareas de organizacion que hagan
a la familia sentirse mas valorada (ayudar en el mantenimiento
de espacios bibliotecarios, atencion en préstamos en horarios
extraescolares, ...)
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* Hacerles participes de actividades de animacion, tales como
la hora del cuento, los rincones de poesia, el teatro guinol, la
conmemoracion de diversos eventos que se desarrollan a lo largo
del curso escolar, los préstamos interfamiliares, y todas aquellas
que amplien la programacion de la animacion lecto-escritora en
cada centro educativo.

» Desarrollar talleres de lectura compartida para ensenar a las
familias a establecer un vinculo afectivo con el libro y a mostrar
interés por el conocimiento desde edades tempranas (como contar
cuentos, leer con los hijos e hijas, ayudarles a descubrir lo que
cuentan las imagenes y los textos...)

e Impulsar las iniciativas propuestas desde las familias y/o
Asociaciones de Madres y Padres orientadas al desarrollo de la
competencia lectoescritora.

Algunas propuestas concretas

Marina, J.A.; Valgoma, M. de la. La magia de leer. Barcelona: Plaza &
Janés, 2005. ISBN 84-01-37936-9

Este libro es una introduccion poética, cientifica y practica de la lectura.
Un manual para padres, maestros, profesores de secundaria y lectores
curiosos. Merece una mencion especial el capituloV: tareas para los
padres.

Pennac, D. Como una novela. Barcelona: Anagrama, 1993. ISBN 84-339-
1367-0

Es un pequeno texto, en el cual Pennac explora la relacion de quien lee
con el libro y critica fuertemente la pedagogia contemporanea. “No se
puede forzar la curiosidad, se le debe despertar”, es una de las maximas
que atraviesa el libro.

Caballud, M.; Carraminana, C. Leer juntos. CLL: Cuadernos de Literatura
Infantil y Juvenil. 2004, no 169, p. 44-53



Caballud, M.; Carraminana, C. Leer juntos. CLIJ: Cuadernos de Literatura
Infantil y Juvenil. 2006, no 189, p. 70

Grupos leer juntos (Huesca). Cuadernos de pedagogia n® 335 pp. 24.

Dos maestras de Primaria que llevan trece anos reuniendo regularmente
a familias, la bibliotecaria y la librera del pueblo (Ballobar- Huesca) para
hablar de literatura, comentar lecturas,...

Kerguéno, J. Ayudar al nino a convertirse en lector. CLI: Cuadernos de
Literatura Infantil y Juvenil, 1988, no 1, p. 86-91

La autora da informacion para trabajar con las familias sobre pautas para
estimular la lectura en edades entre los 6 a 9 anos, procesos mentales
y emocionales que implica la lectura, criterios a tener en cuenta para
seleccionar libros para escolares, comportamiento de las personas adultas
en la animacion a la lectura, criterios para valorar la calidad de los textos
de lectura.

Osoro, K. PLEC: proyecto de lectura para centros escolares [en linea]. En:
SOL: Servicio de Orientacién de Lectura. Madrid: Federacion de Gremios
de Editores de Espana, 2002. [consulta 9 julio 2007].

Disponible en:
{www.plec.es/index.php>

Esta pagina titulada: proyecto de lectura para centros escolares contiene
documentos sobre lectura, bibliotecas, reflexiones generales sobre la
estimulacion lectora, actividades,...

<http://www.fundaciongsr.es>

La Fundaciéon German Sanchez Ruipérez presenta en su pagina cursos
de formacion, servicios de préstamo de exposiciones, balles de lectura,
publicaciones y un material para familias: punto de lectura.

Leer te da mas: Plan de fomento de la Lectura [en linea] Madrid: Ministerio

de Educacion, Cultura y deporte, 2001 [10 julio 2007]. Guia de padres.
Disponible en:
{www.planlectura.es/guia_padres/index2.html>
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Esta pagina del Plan de Fomento de la Lectura “Leer te da mas” ofrece
una guia para familias a fin de que dispongan de una herramienta para
ayudar a sus hijos e hijas a disfrutar del inmenso privilegio que supone
convertirse en lectores asiduos y placenteros, que la lectura sea una
actividad normal en el ambito familiar. Por eso se ha intentado evitar los
términos académicos y los conceptos que identifiquen la actividad de leer
con una carga o un deber. Es indiscutible que leer, para quien todavia no
ha adquirido el habito, supone un primer esfuerzo pero es un trabajo que
merece la pena. LEER siempre compensa.

Como ayudar a su hijo a ser un buen lector. En ED. Gov: USA Department of
Education [en linea]. Washington: Departamento de Educacion de los Estados

Unidos, 2000. Revision 2005. Folleto en PDF [consulta 9 julio 2007].
Disponible en:
{www.ed.gov/espanol/parents/academic/lector/lector.pdf>

Esta pagina ofrece publicaciones y materiales, entre ellos puede
descargarse en PDF el libro: “Cémo ayudar a su hijo a ser un buen
lector”.

La colaboracion con la Biblioteca Publica

Bibliotecas Escolares y Bibliotecas Plblicas coinciden en algunas de sus
funciones: educativas, informativa y de ocio y comparten parte de sus
usuarias o usuarios lo que hace llevar a pensar en la conveniencia de
establecer mecanismos de cooperacion entre ambas instituciones sin
olvidar que difieren en fines, planteamientos y objetivos, tal y como ya se
recogian en las conclusiones del | Encuentro de Bibliotecas Escolares en
marzo de 1997.

Desde sus inicios la existencia de la biblioteca pUblica ha estado vinculada
a la educacion y asi nos los recuerda el Manifiesto de la UNESCO sobre la
Biblioteca Plblica de 1994 en el que se nos dice: “La biblioteca publica
puerta local hacia el conocimiento constituye un requisito basico para
el aprendizaje a lo largo de los anos” (...) y también como constituye “una
fuerza viva para la educacion, la cultura y la informacion” e incluso entre
sus misiones se senala la de “prestar apoyo a la educacion, tanto individual
como autodidacta, asi como a la educacion formal en todos sus niveles”.
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Siguiendo el estudio ya clasico llevado a cabo por Salaberria® podemos
hablar de 4 razones claras para que se de esta colaboracion:

Hoy en dia todos estamos de acuerdo que, en el largo proceso de hacer a
una persona lectora, deben incorporarse otras instituciones como son las
bibliotecas (lo que el autor llama pedagogia de la lectura).

« Para la propia biblioteca plblica esta colaboracion supone llegar
a todos los ninos y ninas y jovenes que de otra manera pasarian
muchos de ellos sin ni siquiera conocer la biblioteca y asegurar asi
un futuro pUblico usuario (estrategia de la biblioteca pUblica).

« La biblioteca publica debe figurar entre los mejores aliados que
mas pueden beneficiar y ayudar a la biblioteca escolar. De esta
manera, puede colaborar con el PLEI de centro en cuanto a:
asesoramiento técnico en la biblioteca, establecimiento de planes
coordinados de formacion de personas usuarias y préstamo de
materiales, etc

» Las experiencias en paises europeos mas avanzados en estas
cuestiones que el nuestro, dejan ver como son precisamente en
aquellos paises donde hay una red de bibliotecas plblicas mas
potente donde mas apoyo se han dado a las bibliotecas escolares
creandose sistemas de bibliotecas o de lectura.

Cualguier momento es bueno para iniciar esta colaboracion e intentar
llegar a una cooperacion entre ambas instituciones basada en una

planificacion conjunta.

Posibles actuaciones

 ojnyde)

» Acercamiento por parte de la biblioteca plblica al centro escolar,
conocer sobre el terreno la realidad y las necesidades de su
biblioteca, dificultades, personas usuarias, etc.

a ] Salaberria, Ramén. Bibliotecas publicas y bibliotecas escolares: una colaboracién imprescindible.
Madrid: Ministerio de Educacién y Cultura, 1997. 241 p. ISBN 84-369-3016-9
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« Visita del profesorado a la biblioteca publica, conocerla, conocer
a la persona encargada, saber en que medida los recursos con
los que cuenta la biblioteca pueden ayudar a mejorar su dia a dia
en el aula.

« Apoyo y asesoramiento técnico en cuestiones biblioteconémicas
en razon de la formacion del bibliotecario o bibliotecaria.

» Un conocimiento mas amplio, por su trabajo como mediador entre
lainformaciony las personas usuarias, de los fondos documentales
destinados a nifios, ninas y jovenes, asi como de las novedades.

*Se puede iniciar una labor cooperativa a la hora de las
adquisiciones. Compartir y optimizar recursos beneficiara la
calidad de los servicios ofertados.

e Planificacion conjunta de programas de fomento de la lectura
y de acercamiento a la informacion, trabajar la formacion de
personas usuarias de manera que se enlace con el propio trabajo
documental en el centroy en al aula.

« Establecer de forma conjunta mecanismos de evaluacién que
ayuden a mejorar en los fines establecidos.

« Servicio de Alerta Informativa: envio a los centros educativos, a
través de la biblioteca escolar, los boletines de novedades, guias
de lectura editadas por la propia biblioteca pablica, asi como el
calendario de actividades a desarrollar, etc.

e Difusiéon Selectiva de Informacion: se envia informacion
bibliografica sobre temas de interés para el profesorado, sumarios
de revistas, etc.

 Préstamos colectivos de lotes de libros para poder trabajar en el
aula.

A modo de conclusidon podemos decir que ambas entidades, tanto la
biblioteca escolar como la biblioteca publica, se necesitan si de verdad el
interés fijado como prioritario es el de las personas usuarias. No se debe



olvidar que el fin Gltimo de todo nuestro trabajo no es otro que el hacer un
buen plblico usuario de bibliotecas, buenas lectoras y lectores y personas
capaces de informarse de manera autbnoma y critica.

La colaboracion con otras instituciones

La Biblioteca Escolar debe llevar adelante su dinamizacion procurando
una tarea cooperativa con otras instituciones, con otros espacios, con
diversas personas comprometidas con esta practica. De este modo, no
sblo se ampliaria la labor de la Biblioteca, también se incrementaria la
valoracion del centro educativo involucrando a muchas personas que son
beneficiarias indirectas, mas o menos cercanas a la escuela.

La LOE, en su capitulo Il, articulo 113, indica que la organizacion de las
Bibliotecas Escolares debera permitir que funcionen como un espacio
abierto a la comunidad educativa de los centros respectivos. Ademas se
fomenta el establecimiento de acuerdos entre centros y municipios con
el fin de que desde las Bibliotecas Municipales se apoye y complemente
la labor realizada por las Bibliotecas Escolares

La finalidad es que la Biblioteca se convierta en un puente para la
construccion de vinculos y relaciones posibles. En este sentido, sostenemos
que la escuela debe reconocer aliados estratégicos para el desarrollo de
su tareay que estos aliados estratégicos se muestran en general proclives
a establecer todo tipo de articulacion que implique una tarea conjunta
entre la escuela y la comunidad.

Otras instituciones con las que la Biblioteca Escolar puede colaborar,
ademas de la mencionada Biblioteca PUblicas serian:

» Consejeria de Cultura. Procurando actuaciones que favorezcan
la cooperacion entre Bibliotecas Escolares y Bibliotecas Publicas,
y otro tipo de acciones que promocionen el trabajo realizado en
las Bibliotecas de los centros educativos: cuentacuentos, teatro,
titeres, cine-forum, etc.

LEL
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* Ayuntamientos y Federaciones de Concejos pueden facilitar la
implicacion de la Biblioteca de centro en actividades culturales
de los municipios. También existen experiencias en las que
desde las Federaciones de Concejos se contrata a personal que
ayuda a realizar funciones de catalogacion en las Bibliotecas
Escolaresy ala dinamizacion de las mismas (especialmente en
horario extraescolar). Otra de las experiencias mas interesantes
de colaboracién entre Biblioteca Escolar y Ayuntamiento es la
proporcionada por las denominadas bibliotecas de doble uso,
indicadas en aquellas poblaciones en las que no se dispone de
infraestructuras para ofrecer el servicio de Biblioteca Municipal.
En este caso es la Biblioteca Escolar, a través de convenios de
colaboracion con el Ayuntamiento, la que suple estas funciones
ofreciendo sus servicios y recursos dentro del horario lectivo
al alumnado y fuera de dicho horario al resto de la comunidad
educativa.

Fundaciones. Algunas Fundaciones como la conocida German
Sanchez Ruipérez, apoyan la labor de dinamizacién elaborando
exposiciones sobre diversas tematicas (aloumes ilustrados, comic,
libros informativos, etc.) que prestan a las Bibliotecas de los centros
educativos, también realizan préstamos de fondos, selecciones
de libros a demanda de los centros, bUsquedas bibliograficas,
etc. Otra Fundacion que también es conocida por su colaboracion
con los centros es la Bertelsman a través de proyectos piloto de
cooperacion entre las Bibliotecas Escolares y las Publicas, o de
publicaciones sobre formacion de personas usuarias, animacion a
la lectura, u otras tematicas vinculadas a las Bibliotecas Escolares.
También podemos contar con la colaboracion de Fundaciones
relacionadas con personas con discapacidad, como la ONCE
que nos pueden asesorar y facilitar fondos dirigidos al alumnado
con dificultades visuales. Otra Fundacion que colabora con las
Bibliotecas es la de Coca-Cola a través de concursos de animacion
lectora.

Editoriales. Al igual que en el caso anterior los gremios de editores
y la confederacion de gremios también desarrollan actividades en
las que se puede participar desde nuestras Bibliotecas Escolares
como las vinculadas al Plan de Fomento de la lectura como la



campana “Libros a la calle” (libros en transporte pUblico), “Por
qué leer a los clasicos” (en la que autores opinan sobre obras de
clasicos) y otras actuaciones de promocion de la lectura ademas
de informarnos periddicamente sobre los habitos de lectura en
Espana.

» Centros de mayores. Existen experiencias muy interesantes de
trabajo conjunto entre personas mayores y alumnado a través de
Bibliotecas Escolares contandose cuentos los unos a los otros,
inventado historias o contando experiencias vividas en espacios
diferentes, bien en la Biblioteca Escolar, bien en Centros de Dia o
Residencias para mayores.

* Revistas electronicas o en soporte papel. También estas revistas
nos pueden servir para divulgar nuestras experiencias desde
las Bibliotecas Escolares, asi como de fuentes donde localizar
documentacion sobre contenidos necesarios o actividades para
llevar a cabo desde nuestros proyectos.

» Centros del Profesorado y de Recursos. En estos centros y
desde las asesorias referentes de Bibliotecas Escolares se
puede colaborar en actividades de formacion en el propio
centro, como son los seminarios o grupos de trabajo, a través
de los cuales el profesorado se forma para el desarrollo de los
proyectos de Bibliotecas Escolares. También pueden servir de
punto de encuentro e intercambio de experiencias, a través de
jornadas, entre Bibliotecas de un ambito determinado o de varios
ambitos.

Aungue hemos destacado estas instituciones como aquellas que son mas
dadas a colaborar con las Bibliotecas Escolares, ante el planteamiento
y desarrollo de proyectos de trabajo apareceran agentes e instituciones
que en momentos dados, ante determinadas tematicas, seran propicios
para vincularse al trabajo realizado desde las Bibliotecas de los centros
educativos.
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Anexos: Cuestionarios para la reflexion sobre la practica.

Anexo [:
Desarrollo de las competencias comunicativas del alumnado.

1. Cuestionario para el profesorado.
¢ 2. Cuestionario para el alumnado.

Anexo II:
Desarrollo de las competencias informacionales del alumnado.

1. Cuestionario para el profesorado.
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ANEXOI:
DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS DEL ALUMINADO

( CUESTIONARIO PARA EL PROFESORADO )

Este documento pretende, sencillamente, provocar la reflexion del
profesorado en torno a las cuestiones que aparecen a continuacion, con
la intencidn de ayudarle a clarificar su situacion de partida y a planificar
las acciones que consideren oportunas a la hora de desarrollar los planes
lectores de sus respectivos centros. Los interrogantes de se presentan de
forma abierta y pueden dar lugar a otros...

("1} CUESTIONES GENERALES )

¢Lees con regularidad... libros de ficcion?

¢Lees con regularidad prensa de informacién general?

¢Lees con regularidad libros relacionados con tu area o ambito de trabajo?

¢Lees con regularidad revistas relacionadas con tu drea o ambito de trabajo?

¢Consultas regularmente Internet para documentarte a la hora de preparar tu trabajo docente?
¢Consultas los fondos de la biblioteca escolar a la hora de preparar tu trabajo docente?
¢Has realizado actividades de formacion relacionadas con la utilizacién didéctica de la biblioteca?

¢Has realizado actividades de formacion relacionadas con estrategias de comprension lectora?

soxauy
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D CUESTIONES SOBRE EL DESARROLLO DEL HABITO LECTOR EN EL CENTRO

¢El fondo de la biblioteca escolar es variado y estd actualizado?

¢ Existe un horario de uso pedagégico de la biblioteca?

¢ Utilizas recursos de la biblioteca para el desarrollo de las clases?

¢ Utilizas lecturas complementarias al libro de texto?

¢Recomiendas a tu alumnado lecturas complementarias al libro de texto?

¢ Realizas actividades de lectura en voz alta?

¢Se presentan libros en clase?

¢Esta incluido en el Proyecto Curricular del Centro el fomento del habito lector?

¢Se programan actividades de dinamizacion cultural desde la biblioteca escolar?

D CUESTIONES SOBRE EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA

¢Trabajas distintos tipos de textos en clase aprovechando los mas comunes en tu drea o
materia?

¢Trabajas tanto textos continuos (narrativos, expositivos, etc.) como discontinuos (gréficas,
diagramas, cuadros, mapas, etc.)?

¢Antes de empezar a leer, queda claro cudl es el objetivo de la lectura?

¢Activas los conocimientos previos del alumnado, asi como sus expectativas concretas ante
un texto, antes de comenzar a leerlo?

¢Animas a tu alumnado a realizar inferencias e hipétesis a medida que avanzais en la lectura
de un texto y a verificarlas?

¢Les ayudas a identificar la estructura texxtual por medio de organizadores graficos, mapas
conceptuales, etc.?

¢Les animas a recapitular sobre lo leido, a resumir las ideas principales y les estimulas para
que ofrezcan su interpretacion personal del texto?



() CUESTIONES SOBRE EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA

¢Tu alumnado tiene claro cudles son los criterios de correccién para la composicion escrita?
® ¢Repasas los textos del alumnado en aspectos relacionados con la comprension y la expresién
escrita?

®» ¢Pides a tu alumnado que recopile en una carpeta sus trabajos, sus escritos, sus comentarios
de lecturas...?

® ;Evaldas los procesos de trabajo del alumnado y no sélo el producto final?
¢Realizas actividades de exposicion oral como forma de explicitar lo aprendido?

¢Aquello que el alumnado produce (escribe o comunica de forma oral) es publicado en algin
soporte?

Syl
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( CUESTIONARIO PARA EL ALUMNADO )

¢Te gusta leer? K

O Mucho O Bastante
D Poco D Nada

¢Eres socio o socia de una biblioteca publica? B'BUOTEcA \4Y,

() si () no \

b

¢Qué es lo que mas te gusta de los libros para la gente joven?

Y qué es lo que te gusta menos? (

C

¢Qué actividades o tareas te gustaria hacer en clase en torno a los libros?

¢Qué actividades o tareas te gustaria dejar de hacer en clase en torno a los libros?




yAA!

C] ¢.Como crees que son los libros que tienes que leer en clase?
D Divertidos O Complicados O Interesantes
D Aburridos D Sencillos

D JTe gusta leer...? (M = mucho, B = bastante, P = poco, N = nada)

Tebeos/comics D Libros de terror D Libros de humor D

Libros de poesia D Libros sobre peliculas D

Periodicos O Revistas D

Libros de aventuras D

Libros para saber mas O

C] Escribe el titulo y el autor de tres libros que te hayan encantado.

D ¢JRecomendais y os recomiendan libros en clase?

() si () no

D ¢JLos profesores o profesoras os leen en voz alta?

() si () No

D ¢0s recomiendan lecturas para complementar los temas que trabajais en el aula?

() si () no

soxauy
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¢Te gusta escribir?

D Mucho D Poco _a— o
D Bastante D Nada

Marca los tipos de texto que sueles escribir:

D Diarios D Poemas D Noticias O E-mails
D Cartas D Cuentos D SMS O Messenger
D Otros:

JAcudis a la biblioteca escolar para cosultar informacion a la hora de realizar algin
trabajo?

DST DNO

¢Realizais exposiciones orales en clase sobre un tema determinado?

() si (O No

¢;Se exponen en las aulas o en el centro los trabajos que realizais?

DST DNO

¢Contais con un periddico o revista escolar, un blog, etc. donde publicar vuestros
trabajos?

() si () No



ANEXO II:
DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS INFORMACIONALES DEL ALUMINADO

( CUESTIONARIO PARA EL PROFESORADO )

Este documento pretende, sencillamente, provocar la reflexion del
profesorado en torno a las cuestiones que aparecen a continuacion, con
la intencion de ayudarle a clarificar su situacion de partida y a planificar
las acciones que consideren oportunas a la hora de desarrollar los planes
lectores de sus respectivos centros. Los interrogantes se presentan de
forma abierta y pueden dar lugar a otros...

La finalidad de este cuestionario es facilitar la reflexion del profesorado
acerca de como se favorece, en la practica educativa, la adquisicion
paulatina de la competencia en el tratamiento de la informacion, esto
es, la basqueda de informacion y su transformacion en un aprendizaje
significativo, utilizando la biblioteca y los demas recursos disponibles.

(L) CUESTIONES PREVIAS )

® ¢ Se transmite ilusién por el aprendizaje y se trabaja el sentido del descubrimiento para estimular
en el alumnado la curiosidad por aprender?

® ¢Se explican claramente los objetivos y fases de trabajo al abordar un tema determinado en
el aula?

® ¢Se exploran los conocimientos previos del alumnado a través de preguntas, lluvia de ideas
u otras estrategias?

® Ante una determinada situacion de necesidad de informacion ¢se indica al alumnado dénde
buscarla?

® ¢Se propone y explica el uso de diferentes técnicas y estrategias para acceder a la informacion
segln las fuentes y el soporte disponibles?

® ;Se conocen los criteriors de valoracion de las diferentes fuentes de informacién?

® ¢Se fomenta la transferencia de la informacion, obtenida en situaciones diversas, favoreciendo
su transformacion en conocimiento?

671
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[ J CUESTIONES SOBRE LA FORMACION DE PERSONAS USUARIAS DE LAS BIBLIOTECAS ESCOLARES ]

@ ;Se utiliza la Biblioteca Escolar con frecuencia para actividades diferentes al préstamo de
libros?

® ;Se conoce como esté organizada la Biblioteca (zonas, rincones) y sus recursos informativos
(CDU, centros de interés, temas)?

¢Se maneja el catalogo en el que estan registrados los fondos de la Biblioteca Escolar?

® ¢Se utiliza alguna estrategia para realizar blsquedas de Intemet? ;Se hace participe al
alumnado de esas estrategias, tanto con caracter general como para blsquedas concretas?

® /Se trabajan con el alumnado las distintas fuentes de informacion (diccionarios, enciclopedias,
atlas, etc.) y su aplicabilidad en funcién de las necesidades documentales concretas que se
presentan en la practica?

®» ¢Existe en el centro un plan de actividades para conseguir un mejor uso de la Biblioteca Escolar
por parte del alumnado?

@ ¢Sefomenta en el alumnado el uso de las bibliotecas publicas para buscar informacion, adquirir
préstamos, participar en actividades o beneficiarse de sus servicios?

[ ] CUESTIONES SOBRE EL DESARROLLO DE ESTRATEGIAS PARA USAR LA INFORMACION Y ELABORAR EL CONOCIMIENTO)

® /En las programaciones didacticas, se propone al alumnado la realizacién de trabajos de
investigacion o proyectos documentales dirigidos?

® Cuando se plantea la resolucion de una tarea que requiere la blsqueda de informacion, ¢se
utiliza un sistema pautado para afrontarla?

® Ante el planteamiento de un proyecto de investigacion en el aula, ¢se da respuesta a las
curiosidades e intereses del alumnado en el tema a trabajar?

® ;Se tiene en cuenta la colaboracién o recogida de informacion recurriendo a personas,
instituciones o entidades ajenas al centro educativo?

® ;Se propone o se considera el uso de diversos ambientes para localizar la informacion (Biblioteca
Escolar, aula de TIC, laboratorio, etc.) en el desarrollo de un trabajo de investigacion o en el
planteamiento de la resolucién de una tarea?

® ¢Se utilizan distintas estrategias (proyectos documentales, webquest...) y herramientas (periédicos,
revistas, radio escolar, blogs...) para mostrar los trabajos de investigacion propuestos en el aula?

® /Se favorece la elaboracion cooperativa de los trabajos documentales, buscando soluciones
creativas?

® ¢Se fomenta el uso por parte del alumnado de diferentes formatos de presentacion de los
resultados (presentaciones digitales, informes, dossieres, etc.)?

® ¢Se utilizan unos criterios claros, previamente consensuados, para valorar las presentaciones
del alumnado, cualquiera que sea el formato final, incluidas las exposiciones orales?

® ;Se tiene en cuenta la autoevaluacién del alumnado en la evaluacion final?
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