NORMATIVA Y EVALUACION POR
® COMPETENCIAS

@
. IES Sierra del Valle 2019/2020



ANTES DE COMENZAR...

;. Qué es una programacion didactica?
(Introduccion)

Toda tarea necesita un plan: planificacion.
- Qué, cdmo, cuando...
Proceso ensenfanza-aprendizaje.

Organizacion, desarrollo, coherencia, prevision,
adaptacion, concrecion.

Definicion... Up yo you!




Lo siguiente sera comenzar a programar.

Sin embargo, ¢ por donde empiezo?

Pues como debe comenzarse siempre: justificando
nuestro trabajo.

1.- Introduccion:

A) ¢ Por qué debemos realizar una programacion?
(Justificacion)
B) ¢ Bajo qué criterios se ha realizado? (Convocatoria)



UNA VEZ JUSTIFICADO NUESTRO TRABAJO...

2.- Niveles de concrecion curricular:

Estado y C.C.A.A.
Centro
P.D.
<< ACI




EN CUANTO AL ESTADO (PRIMER NIVEL)

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa, «<BOE» num. 295,
de 10/12/2013

Articulo unico. Modificacion de la Ley Organica
2/20006, de 3 de mayo, de Educacion (jno la
deroga!)




Articulo 6. Curriculo.

1.- Se entiende por curriculo la regulacion de los elementos que
determinan los procesos de ensefnanza y aprendizaje para cada una de
las ensenanzas.

2. El curriculo estara integrado por los siguientes elementos:
a) Los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa.

b) Las competencias, o capacidades para aplicar de forma integrada
los contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin
de lograr la realizacién adecuada de actividades y la resolucion eficaz de
problemas complejos.

c) Los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada
ensefanza y etapa educativa y a la adquisicion de competencias.

Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en
materias, ambitos, areas y médulos en funcion de las ensenanzas, las
etapas educativas o los programas en que participen los alumnos y
alumnas.

d) La metodologia didactica, que comprende tanto la descripcion de
las practicas docentes como la organizacion del trabajo de los docentes.

e) Los estandares y resultados de aprendizaje evaluables.

f) Los criterios de evaluacidn del grado de adquisicién de las
competencias y del logro de los objetivos de cada ensenanza y
etapa educativa.»




ARTICULO 6 BIS. DISTRIBUCION DE
COMPETENCIAS.

Corresponde al Gobierno:

El disefno del curriculo basico, en relacion con los
objetivos, competencias, contenidos, criterios de
evaluacion, estandares y resultados de aprendizaje
evaluables, con el fin de asegurar una formacion
comun y el caracter oficial y la validez en todo el
territorio nacional de las titulaciones a que se refiere
esta Ley Organica




LAS ASIGNATURAS SE AGRUPARAN EN TRES BLOQUES, DE
ASIGNATURAS TRONCALES, DE ASIGNATURAS ESPECIFICAS Y DE
ASIGNATURAS DE LIBRE CONFIGURACION AUTONOMICA

Determinar los contenidos comunes, los
estandares de aprendizaje evaluables y el horario
lectivo minimo del bloque de asignaturas troncales.

Determinar los estandares de aprendizaje
evaluables relativos a los contenidos del bloque de
asignaturas especificas

Criterios de evaluaciones finales de etapa, diseno,
caracteristicas, etc.



. DONDE SE CONCRETATODO LO
ANTERIOR?

El diseno:

“Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el
que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato”




MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURAY DEPORTE

37 Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria vy del Bachillerato.

La Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa,
modifico el articulo 6 de la Ley Organica 2/20086, de 3 de mayo, de Educacion, para definir
el curriculo como la regulacion de los elementos que determinan los procesos de
ensefanza y aprendizaje para cada una de las ensefianzas. El curriculo estara integrado
por los objetivos de cada ensenanza y etapa educativa; las competencias, o capacidades
para activar y aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza vy
etapa educativa, para lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucion eficaz
de problemas complejos; los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes que contnbuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa
educativa y a la adquisicion de competencias; la metodologia didactica, que comprende
tanto la descripcion de las practicas docentes como la organizacion del trabajo de los
docentes; los estandares y resultados de aprendizaje evaluables; y los criterios de
evaluacion del grado de adquisicion de las competencias y del logro de los objetivos de
cada ensefianza y etapa educativa. Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se
clasifican en maternias, ambitos, areas y modulos en funcion de las ensefanzas, las
etapas educativas o los programas en que participe el alumnado.

Sequn el nuevo articulo 6 bis de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, corresponde
al Gobierno el disefio del curriculo basico, en relacion con los objetivos, competencias,
contenidos, estandares y resultados de aprendizaje evaluables y criterios de evaluacion,
que garantice el caracter oficial y la validez en todo el territorio nacional de las titulaciones
a que se refiere esta ley organica.

Uno de los pilares centrales de la reforma educativa operada por la Ley
Organica 8/2013. de 9 de diciembre. descansa sobre una nueva confiquracion del
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desarmollo mediante el cual los individuos van adquinendo mayores niveles de desempefio
en el uso de las mismas.

Para lograr este proceso de cambio curricular es preciso favorecer una vision
interdisciplinar y, de manera especial, posibilitar una mayor autonomia a la funcion
docente, de forma que permita satisfacer las exigencias de una mayor personalizacion de
la educacion, teniendo en cuenta el principio de especializacion del profesorado.

El curriculo basico de las asignaturas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato se ha disefiado partiendo de los objetivos propios de la etapa
y de las competencias que se van a desarrollar a lo largo de la misma, mediante el
establecimiento de blogues de contenidos en las asignaturas troncales, y criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables en todas las asignaturas, que seran
referentes en la planificacion de la concrecion curricular y en la programacion didactica.
En algunas asignaturas estos elementos se han agrupado en forno a blogues que
permiten identificar los principales ambitos que comprende la asignatura; esta agrupacion
no implica una organizacion cerrada, por €l contrario, permitira organizar de diferentes
maneras los elementos curriculares y adoptar la metodologia mas adecuada a las
caracteristicas de los mismos y del grupo de alumnos.

El contenido de esta norma sera completado con la integracion de las competencias
en el curriculo que debe promover el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, seqgun la
disposicion adicional trigésimo quinta de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,



YA TENEMOS PARTE DEL PRIMER NIVEL

* Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién

* R.D. 1105/2014




Corresponde a las Administraciones educativas:

1.° Complementar los contenidos del bloque de asignaturas
troncales.

2.° Establecer los contenidos de los bloques de asignaturas
especificas y de libre configuracion autondémica.

3.° Realizar recomendaciones de metodologia didactica
para los centros docentes de su competencia.

4.° Fijar el horario lectivo maximo correspondiente a los
contenidos de las asignaturas del bloque de asignaturas
troncales.

5.° Fijar el horario correspondiente a los contenidos de las
asignaturas de los bloques de asignaturas especificas y de
libre configuracién autonémica.

6.° En relacion con la evaluacion durante la etapa,
complementar los criterios de evaluacion relativos a los
bloques de asignaturas troncales y especificas, y
establecer los criterios de evaluacion del bloque de
asignaturas de libre configuracion autonémica.

7.° Establecer los estandares de aprendizaje evaluables
relativos a los contenidos del bloque de asignaturas de libre
configuracién autonémica.




PARA ELLO, CADA COMUNIDAD DESARROLLA
SU PROPIA LEGISLACION:

EN EL CASO DE LA COMUNIDAD DE CASTILLA
Y LEON...
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|. COMUNIDAD DE CASTILLAY LEON

A. DISPOSICIONES GENERALES
CONSEJERIA DE EDUCACION

ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se
requla la implantacion, evaluacion y desarrolio de la educacion secundaria obligatoria en
fa Comunidad de Castilla y Ledn.

El articulo 73.1 del Estatuto de Autonomia de Castilla y Ledn, atribuye a la Comunidad
de Castilla y Ledn la competencia de desarmrollo legislativo y ejecucion de la ensefanza
en toda su extension, niveles y grados, modalidades y especialidades, de acuerdo con lo
dispuesto en la normativa estatal.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, en la redaccién dada por la
Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa, dedica el
capitulo [l del titulo | a la regulacion de la educacion secundaria obligatoria.

El articulo 6.bis. 1.e) de la citada ley atribuye al Gobiemo la competencia para disefiar
el curriculo basico en relacion con los objetivos, compelencias, contenidos, criterios de
evaluacion, estandares y resultados de aprendizaje evaluables, con el fin de asegurar
una formacién comun y el caracter oficial y la validez en todo el territorio nacional de las
titulaciones a que se refiere dicha ley organica.




Boletin Oficial de Castillay Leén  [E0)(CV/[L

Viernes, 8 de mayo de 2015 Pag. 32481

|. COMUNIDAD DE CASTILLA Y LEON

A. DISPOSICIONES GENERALES
CONSEJERIA DE EDUCACION

ORDEN EDUY363/2015, de 4 de mayo, por la gue 5 establece &l curriculo y se
regula la implantacion, evaluacion y desarrolio del bachillerato en la Comunidad de Castilla
y Ledn.

Elarticulo 73.1 del Estatuto de Autonomia de Castilla y Ledn, atribuye a la Comunidad
de Castilla y Ledn la competencia de desarrollo legislativo y ejecucion de la ensefianza
en toda su extension, niveles y grados, modalidades y especialidades, de acuerdo con lo
dispuesto en la normativa estatal.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en la redaccion dada por la
Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa, dedica el
capitulo 1V del titulo | a la regulacion del bachillerato.

El articulo 6.bis.1.2) de la citada ley afribuye al Gobiemo la competencia para disefiar
el curriculo bésico, en relacion con los objetivos, competencias, contenidos, criterios de
evaluacion, estandares y resultados de aprendizaje evaluables, con el fin de asegurar
una formacién comin y el caracter oficial y la validez en todo el territorio nacional de las
titulaciones a que se refiere dicha ley organica.




PERO ENTONCES, AL PROGRAMAR, ¢ QUE
LEGISLACION TOMO COMO REFERENCIA?

o Comparemos la legislacion estatal con la
autonomica




CAPITULO Il

. 1105/2014

Educacion Secundaria Obligatoria

Articulo 10.  Principios generales.

1. La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los
alumnos y alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus
aspectos humanistico, artistico, cientifico y tecnologico; desamollar y consolidar en ellos
habitos de estudio y de trabajo; prepararles para su incorporacion a estudios posteniores y
para su insercion laboral y formarles para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en
la vida como ciudadanos.

2. En la Educacion Secundaria Obligatoria se prestara especial atencién a la
orientacion educativa y profesional del alumnado.

3. La Educacion Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios
de educacion comun y de atencion a la diversidad del alumnado. Las medidas de atencion
ala diversidad en esta etapa estaran orientadas a responder a las necesidades educativas
concretas del alumnado vy al logro de los objetivos de la Educacion Secundania Obligatoria
y la adquisicion de las competencias correspondientes y no podran, en ningln caso,
suponer una discriminacion gue les impida alcanzar dichos objetivos y competencias y la
titulacién correspondiente.

Articulo 2
Principios generales y distribucion de competencias O . 362/ 201 5

1. La Educacion Secundaria Obligatoria forma parte de la ensefianza bdsica y, por
tanto, tiene cardcter obligatorio y gratuito.

2. La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los
alumnos adquieran los elementos bdsicos de la cultura, especialmente en sus aspectos hu-
manistico, artistico, cientifico y tecnologico; desarrollar y consolidar en ellos hibitos de es-
tudio y de trabajo; prepararles para su incorporacion a estudios posteriores y para su inser-
cién laboral y formarles para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como
ciudadanos.

3. Enla Educacion Secundaria Obligatoria se prestara especial atencion a la orienta-
cidn educativa y profesional de los alumnos.

4. LaEducacién Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de
educacion comiin y de atencidn a la diversidad de los alumnos. Las medidas de atencion a
la diversidad en esta etapa estaran orientadas a responder a las necesidades educativas con-
cretas de los alumnos y al logro de los objetivos de la Educacién Secundaria Obligatoria vy
la adquisicion de las competencias correspondientes y no podrin, en ningiin caso, suponer
una discriminacion que les impida alcanzar dichos objetivos y competencias y la titulacion
correspondiente.




Articulo 11.  Objetivos de la Educacion Secundaria Obligatonia.

La Educacion Secundaria Obligatonia contribuira a desarrollar en los alumnos y las
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos vy la
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igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el gjercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje
y como medio de desarrollo personal.

c) Valorary respetar la diferran{:la de sexos y laigualdad de derechns y npurtumdades




Articulo 2
Principios generales y distribucion de competencias

1. La Educacion Secundaria Obligatoria forma parte de la ensefanza basica y, por
tanto, tiene cardcter obligatorio y gratuito.

2. La finalidad de la Educacion Secundana Obligatoria consiste en lograr que los
alumnos adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos hu-
manistico, artistico, cientifico y tecnologico; desarrollar y consolidar en ellos habitos de es-
tudio y de trabajo; prepararles para su incorporacion a estudios posteriores y para su inser-
cion laboral y formarles para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como
ciudadanos.

3. Enla Educacion Secundaria Obligatoria se prestara especial atencion a la orienta-
cion educativa y profesional de los alumnos.

4. LaEducacidn Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de
educacion comiin y de atencion a la diversidad de los alumnos. Las medidas de atencion a
la diversidad en esta etapa estardan orientadas a responder a las necesidades educativas con-
cretas de los alumnos y al logro de los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria y
la adquisicion de las competencias correspondientes y no podrin, en ningun caso, SUpONer
una discriminacion que les impida alcanzar dichos objetivos y competencias y la titulacion
correspondiente.

distribucion de competencias respecto al curriculo de Educacion Secundaria
Dbilgatﬂna es la establecida en el articulo 3 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre.




YA TENEMOS EL PRIMER NIVEL

*ORDEN EDU 362(E.S.O.)

*R.D. 1105/2014

*Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién




ALGUNAS DEFINICIONES IMPORTANTES (Y, POR
SUPUESTO, COMUNES):

a) Curriculo: regulacion de los elementos que
determinan los procesos de ensenanza y aprendizaje
para cada una de las ensefianzas y etapas educativas.

b) Objetivos: referentes relativos a los logros que el
estudiante debe alcanzar al finalizar cada etapa, como
resultado de las experiencias de ensefanza-aprendizaje
intencionalmente planificadas a tal fin.

c) Competencias: capacidades para aplicar de forma
Integrada los contenidos propios de cada ensefianza y
etapa educativa, con el fin de lograr la realizacion
adecuada de actividades y la resolucion eficaz de
problemas complejos.




d) Contenidos: conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefanza y
etapa educativa y a la adquisicion de competencias. Los contenidos se
ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias y ambitos, en
fulncién dde las etapas educativas o los programas en que participe el
alumnado.

e) Estandares de aprendizaje evaluables: especificaciones de los
criterios de evaluacion que permiten definir los resultados de aprendizaje,
y que concretan lo que el estudiante debe saber, comprender y saber
hacer en cada asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables
y permitir graduar el rendimiento o logro alcanzado. Su disefio debe
contribuir y facilitar el disefio de pruebas estandarizadas y comparables.

f) Criterios de evaluacion: son el referente especifico para evaluar el
aprendizaje del alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que
el alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en competencias;
responden a lo que se pretende conseguir en cada asignatura.

d) Metodologia didactica: conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del
alumnado y el logro de los objetivos planteados.




ADEMAS:

REAL DECRETO 1105/2014, de 26 de diciembre
Articulo 3:

d) Dentro de la regulacion y limites establecidos por las Administraciones educativas
de acuerdo con los apartados anteriores, vy en funcion de la programacion de la oferta
educativa que establezca cada Administracion educativa, los centros docentes podran:

1.%) Complementar los contenidos de los bloques de asignaturas troncales,
especificas y de libre configuracion autonomica y configurar su oferta formativa.

2% Disefar e implantar métodos pedagogicos y didacticos propios.

3.%) Determinar la carga horaria correspondiente a las diferentes asignaturas.

2. Las Administraciones educativas fomentaran y potenciaran la autonomia de los
centros, evaluaran sus resultados y aplicaran los oportunos planes de actuacion.

Los centros docentes desamollaran y complementaran, en su caso, el curriculo de las
diferentes etapas y ciclos en uso de su autonomia.



EN RESUMEN:

o 1.- Introduccion
o 2.- Legislacion de referencia (sumativo)
o 3.- Niveles de concrecion curricular

o 4.- El centro |

D.C.B. ®




CONTEXTO

¢ En qué localidad esta el centro?

Dentro de la localidad, s en que zona?

;. Como son las familias del alumnado que acude a
nuestro centro?

Breve descripcion de:



Alumnado:

Nivel académico

Carencias educativas

Procedencia: localidad, otras localidades.
Familias:

Situacion familiar

Nivel econdmico

Medios que favorecen el estudio (internet, biblioteca,
habitacion estudio), etc.

Nivel cultural

Implicacion en las actividades del centro
Poblacion y zona de ubicacién del centro:

Urbana/rural, agricola/industrial/servicios

Tamano: ciudad/pueblo grande/pueblo pequefio

Centros educativos de la localidad

Poblacion joven e infantil en la localidad

Relaciéon entre los ninos y jovenes de la localidad fuera de las
actividades escolares.

Actividades extraescolares y educativas fuera del centro
escolar.

Medios: biblioteca, acceso internet, cines/teatros, etc.




NO OLVIDEMOS QUE...

REAL DECRETO 1105/2014, de 26 de diciembre
Articulo 3:

d) Dentro de la regulacion y limites establecidos por las Administraciones educativas
de acuerdo con los apartados anteriores, vy en funcion de la programacion de la oferta
educativa que establezca cada Administracion educativa, los centros docentes podran:

1.%) Complementar los contenidos de los bloques de asignaturas troncales,
especificas y de libre configuracion autonomica y configurar su oferta formativa.

2% Disefar e implantar métodos pedagogicos y didacticos propios.

3.%) Determinar la carga horaria correspondiente a las diferentes asignaturas.

2. Las Administraciones educativas fomentaran y potenciaran la autonomia de los
centros, evaluaran sus resultados y aplicaran los oportunos planes de actuacion.

Los centros docentes desamollaran y complementaran, en su caso, el curriculo de las
diferentes etapas y ciclos en uso de su autonomia.

Know your audience!




UBICADO EL CENTRO, DESCRIBAMOSLO

o 1.- Introduccion
o 2.- Niveles de concrecion curricular
o 3.- Legislacion de referencia (sumativo)

o 4.- El centro .

AR
AR
AT °




EL CENTRO

Organizacion:
Lineas
Bachilleratos que imparte
Medios y espacios (laboratorio, aulas informatica)
Horario

Tamano y agrupacion de los alumnos - n° de
unidades (completo, incompleto, unitaria)

Obijetivos y principios educativos
Oferta educativa y servicios complementarios:

Servicios: madrugadores, comedor, transporte
escolar.

Oferta educativa: seccion bilingue, ciclos de
formacion profesional, etc.

Profesorado:
Situacion profesional: fijos, expectativa, interinos




YA PODEMOS DEMOSTRAR QUE CONOCEMOS
LA LEY. EJEMPLO:

Los centros docentes desamollaran v complementaran, en su caso, el curriculo de las

diferentes etapas y ciclos en uso de su autonomia.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén de sexo o por
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres,
asi como cualquier manifestacién de violencia contra la mujer

@ iEs competencia del
centro, no nuestra!

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razdn de sexo o por
cualquier otra condicién o circunstancia personal o social, tales como el respeto

a cualquier tipo de discapacidad, etnia, etc.

Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres,
asi como cualquier

manifestacion de violencia contra la mujer



EL DEPARTAMENTO

Componentes (¢ Jefe?)
Grupos asignados

Horario (acorde con la ley)
Ocupacion del laboratorio

Reunion de departamento



GRUPO DE REFERENCIA

Grupo para el que elaboraremos esta
programacion didactica.

Ademas, seremos su tutor (funciones del tutor)

Llega la gran duda: 4 E.S.O. o Bachillerato?

)
upte YO



EL TUTOR

1. La tutoria de los alumnos forma parte de la funcion docente

y se desarrollara a lo largo de las ensenanzas objeto de esta
Orden.

2. Cada grupo de alumnos tendra un tutor, que sera
designado por el director, a propuesta del Jefe de estudios,
entre los profesores que |mpartan docencia al grupo,
preferentemente entre aquellos que impartan mas horas de
docencia en el mismo.

3. Sera responsabilidad del profesor tutor coordinar la
evaluacién de los alumnos de su grupo. Asimismo,
llevara a cabo la orientacién académica y personal de
estos, junto con las demas funciones que le correspondan,
de acuerdo con la normativa que las regule, y con el apoyo,
en su caso, del departamento de orientacion.

4. El jefe de estudios coordinara las tutorias, tanto personales
como de grupo, que realicen los profesores tutores.

El periodo que figura como Tutoria en el horario lectivo de
los alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria debera ser
destinado a actividades relacionadas con la tutoria o a
refuerzo de las materias de Lenqua Castellana y
Literatura, Matematicas o Inglés, a eleccion del centro y
sequn las necesidades de los alumnos.




EL TUTOR

o Basicamente...

(Equipo docente,
dpto. Orientacion,
etc.)




SIN EMBARGO, HAY MATICES:

o Motivacion

¢, Obligados a cursar la materia de Fisica y Quimica?

¢ Les importa el aprobado?

¢ Les importa algo?

Atencion a la diversidad

iHay que remangarse!




UNA VEZ ELEGIDO EL GRUPO...

Caracteristicas generales: ratio, intereses,
heterogeneidad/homogeneidad en el nivel
curricular...

- Nueva contextualizacion

Tener en cuenta la presencia de alumnado con
necesidades en la ratio

¢ Libro de texto?



UNA VEZ ELEGIDO EL CURSO...

o Debemos saber los principios generales, los objetivos y como
se organiza la educacion para el nivel que vamos a
programar (jy para todos). Como siempre, nos lo dice la ley.

Articulo 5

Oreanizacion general

La etapa de Educacién Secundaria obligatoria se organiza en materias y comprende
dos ciclos, el primero de tres cursos escolares y el segundo de uno. Estos cuatro cursos se
seguiran, ordinariamente, entre los doce y los dieciséis afios de edad.

El segundo ciclo o cuarto curso de la Educacion Secundaria Obligatoria tendra un ca-
racter fundamentalmente propedéutico.

Articulo 6
Organizacion del primer ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria

1. Los alumnos deben cursar las siguientes materias generales del blogque de asigna-
turas troncales en el primer ciclo:

a) Biologia y Geologia en primer y tercer cursos.

b) Fisica y Quimica en segundo y tercer cursos.

c) Geografia e Historia en los tres cursos.

d) Lengua Castellana y Literatura en los tres cursos.
e) Matematicas en primer y segundo cursos.

f) Primera Lengua Extranjera en los tres cursos.

En tercer curso, y como materia troncal de opcion, deberan cursar bien Matematicas
Orientadas a las Ensefianzas Académicas, o bien Matematicas Orientadas a las Ensefianzas
Aplicadas, a eleccion de los padres o tutores legales o, en su caso, del propio alumno.

2. Los alumnos deben cursar las siguientes materias del bloque de asignaturas espe-
cificas:

a) Educacion Fisica, en los tres cursos.

-
ht RelimAan n Valaree Ftirne a slecrriAn de log nadree n tiitnree leoalere o Anoenn caon




RECAPITULEMOS:

Introduccion

Niveles de concrecion curricular
Legislacion de referencia
Contexto

El centro

El departamento

El grupo

La E.S.O./El Bachillerato
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11. Fisica y Quimica.

La ensefianza de la Fisica y la Quimica juega un papel central en el desarrollo intelectual de los alumnos y las
alumnas, y comparte con el resto de las disciplinas la responsabilidad de promover en ellos la adquisicion de las
competencias necesarias para que puedan integrarse en la sociedad de forma activa. Como disciplina cientifica,
tiene el compromiso afadido de dotar al alumno de herramientas especificas que le permitan afrontar el futuro con
garantias, participando en el desarrollo econémico y social al que esta ligada la capacidad cientifica, tecnoldgica e

cve: BOE-A-2015-37
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innovadora de la propia sociedad. Para que estas expectativas se concreten, la ensefianza de esta materia debe
incentivar un aprendizaje contextualizado que relacione los principios en vigor con la evolucion histérica del
conocimiento cientifico; que establezca la relacidon entre ciencia, tecnologia y sociedad; que potencie la
argumentacion verbal, la capacidad de establecer relaciones cuantitativas y espaciales, asi como la de resolver

problemas con precision y rigor.
La materia de Fisica v Quimica se imparte en los dos ciclos en la etapa de ESO v en el orimer curso de




EN DEFINITIVA

Primero demostramos que sabemos como funciona
la E.S.O./BACHILLERATO

Despues, que conocemos el encaje de nuestra
materia en dicha etapa

Puntos a abordar:
Vision global (anterior)
Blogques por cursos
Carga horaria
Objetivos generales de la materia
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“Novedades” curriculares



NOVEDADES CURRICULARES

LGE 1970 LOGSE 1990 LOE 2006
Competencias

LOMCE 2013

Contenidos Capacidades (Saber hacer
en un

(Saber) (Saber hacer) contexto)

Estandares de
aprendizaje




LAS COMPETENCIAS CLAVE

Orientaciones de la Union Europea:

“... necesidad de la adquisicion de las competencias
clave por parte de la ciudadania como condicion
Indispensable para lograr que los individuos alcancen
un pleno desarrollo personal, social y profesional que
se ajuste a las demandas de un mundo globalizado y
haga posible el desarrollo econdmico, vinculado al
conocimiento...”



LAS COMPETENCIAS CLAVE

Programa de trabajo del Consejo Europeo
«Educacion y Formacion 2010» :

“... desarrollo de las capacidades para la sociedad
del conocimiento y otros mas especificos
encaminados a promover el aprendizaje de idiomas y
el espiritu de empresa y a potenciar la dimension
europea en la educacion en general...”



LAS COMPETENCIAS CLAVE

UNESCO (1996):

“... aplicacion de l|la ensehanza basada en
competencias al identificar los pilares basicos de una
educacion permanente para el Siglo XXI,
consistentes en «aprender a conocer», «aprender a
hacer», «aprender a ser» y «aprender a convivir»”.



LAS COMPETENCIAS CLAVE

Ademas:

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), desde la puesta en marcha del
programa PISA (Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes), plantea que el éxito en la
vida de un estudiante depende de la adquisicion de un
rango amplio de competencias.



LAS COMPETENCIAS CLAVE

La Comision, en la Estrategia Europea 2020
para un crecimiento inteligente, sostenible e
iIntegrador, senala que los Estados miembros
necesitaran “Mejorar los resultados educativos,
abordando cada segmento (preescolar, primario,
secundario, formacion profesional y
universitario) mediante un  planteamiento
Integrado que recoja las competencias clave y
tenga como fin reducir el abandono escolar vy
garantizar las competencias requeridas para
proseguir la formacion y el acceso al mercado
laboral”.




LAS COMPETENCIAS CLAVE

Definicion de competencia: capacidad de
responder a demandas complejas y llevar a cabo
tareas diversas de forma adecuada.

La competencia «supone una combinacion de
habilidades practicas, conocimientos, motivacion,
valores éticos, actitudes, emociones, y otros
componentes sociales y de comportamiento que se
movilizan conjuntamente para lograr una accion
eficazy.



LAS COMPETENCIAS CLAVE

Son un conocimiento en la practica, es decir, un
conocimiento adquirido a traves de la participacion
activa en practicas sociales.

Se pueden desarrollar tanto en el contexto
educativo formal, a través del curriculo, como en
los contextos educativos no formales e informales.



LAS COMPETENCIAS CLAVE

Saber (conceptual — conceptos, teorias...)
Saber hacer (procedimental — destrezas...)

Saber ser (actitudinal — actitudes, valores...)

Es un desarrollo holistico!



APRENDIZAJE BASADO EN COMPETENCIAS:

o Transversal
o Dinamico
o Integral:

» iDebe abordarse desde todas las materias!




SE DEFINEN SIETE COMPETENCIAS CLAVE

a) Comunicacion linguistica.
b) Competencia matematica y competencias
basicas en ciencia y tecnologia.

c) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
g) Conciencia y expresiones culturales.



SE DEFINEN SIETE COMPETENCIAS CLAVE

a) Comunicacion linguistica.
b) Competencia matematica y competencias
basicas en ciencia y tecnologia.

c) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
g) Conciencia y expresiones culturales.



NO DEBEMOS OLVIDAR QUE... (R.D. 1105/2014)

f) Cnterios de evaluacion: son el referente especifico para evaluar el aprendizaje
del alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr,
tanto en conocimientos como en competencias; responden a lo que se pretende conseguir
en cada asignatura.

g) Metodologia didactica: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.

2. A efectos del presente real decreto, las competencias del curriculo seran las
siguientes:

a) Comunicacion linguistica.

b) Competencia matematica y competencias basicas en clencia y tecnologia.
c) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espintu emprendedor.

g) Conciencia y expresiones culturales.

Fara una adquisicion eficaz de las competencias y su integracion efectiva en el
curriculo, deberan disefarse actividades de aprendizaje integradas que permitan al
alumnado avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al
mismo tiempo.

Se potenciara el desarrollo de las competencias Comunicacion lingiistica,
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

Articulo 3. Distribucion de competencias.

1. En Educacion Secundana Obligatoria, y en Bachillerato, las asignaturas se
agruparan en ires bloques, de asignaturas troncales, de asignaturas especificas, y de
asignaturas de libre configuracion autonomica, sobre los que el Gobiemo, el Ministerio de
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|. DISPOSICIONES GENERALES

MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURAY DEPORTE

738 Crden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.

Las onentaciones de la Unién Europea insisten en la necesidad de la adquisicion de las
competencias clave por parte de la ciudadania como condicion indispensable para lograr
que los individuos alcancen un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste
a las demandas de un mundo globalizado y haga posible el desarrollo econdmico, vinculado
al conocimiento. Asi se establece, desde el Consejo Europeo de Lisboa en el afio 2000
hasta las Conclusiones del Consejo de 2009 sobre el Marco Estrategico para la cooperacion
europea en el ambito de la educacion y la formacion («ET 2020»).



IDEAS CLAVE

Todas las areas o materias del curriculo deben
participar, desde su ambito correspondiente, en el
desarrollo de Ilas distintas competencias del
alumnado

“Es que, en Fisica y Quimica, no se puede
desarrollar la competencia de Conciencia vy
expresiones culturales...” (SUSPENSO!

La seleccion de los contenidos y las metodologias
debe asegurar el desarrollo de las competencias
clave a lo largo de la vida academica



IDEAS CLAVE

Los criterios de evaluacion deben servir de
referencia para valorar lo que el alumnado sabe vy
sabe hacer en cada area o materia.

Estos criterios de evaluacion se desglosan en
estandares de aprendizaje evaluables. Para valorar
el desarrollo competencial del alumnado, seran
estos estandares de aprendizaje evaluables, como
elementos de mayor concrecion, observables y
medibles, los que, al ponerse en relacion con las
competencias clave, permitiran graduar el
rendimiento 0 desempeno alcanzado en cada una
de ellas




IDEAS CLAVE

Esto es:

Mediante |la observacion y medicion de
los distintos estandares de aprendizaje,
podré conocer el nivel competencial del
alumno, pues estos estandares han de
estar relacionados con las competencias
clave (pista para evaluacion)



POR ULTIMO:

El conjunto de estandares de aprendizaje evaluables de
un area o materia determinada dara lugar a su perfil de
area o materia. Dado que los estandares de aprendizaje
evaluables se ponen en relacion con las competencias,
este perfil permitira identificar aquellas competencias
que se desarrollan a travées de esa area o materia
(interesa predominio de CL y CM)

Todas las areas y materias deben contribuir al
desarrollo competencial. El conjunto de estandares de
aprendizaje evaluables de las diferentes areas o
malterias que se relacionan con una misma competencia
da lugar al perfii de esa competencia (perfil de
competencia). La elaboracion de este perfil facilitara la
evaluacion competencial del alumnado.




PERO... /QUE SON LOS ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES?

Definicion: Especificaciones de los criterios de
evaluacion que permiten definir los resultados de
aprendizaje, y que concretan lo que el estudiante
debe saber, comprender y saber hacer en cada
asignatura;

Deben ser observables, medibles y evaluables y
permitir graduar el rendimiento o logro alcanzado.
Su diseno debe contribuir y facilitar el disefio de
pruebas estandarizadas y comparables




PERO... /QUE SON LOS ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES?

o En otras palabras:

» Concrecion de los criterios de evaluacion




VEAMOS QUE NOS APORTA LA LEY

Abrir ORDEN EDU para observar Contenidos, Criterios
de Evaluacion y Estandares de Aprendizaje Evaluables.



ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

Observamos que son la concrecion antes citada,
pues los criterios de evaluaciobn pueden ser
demasiado amplios; demasiado poco definidos.

¢ En todas las Comunidades Autonomas son los
mismos estandares de aprendizaje evaluables?
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Fisica y Quimica. 2% y 3° ESO

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Blogue 1. La actividad cientifica

El meétodo cientifico; sus etapas.

Medida de magnitudes. Sistema
Intemacional de Unidades. Motacion
cientifica.

Uilizacion de las Tecnologias de ta
Informacion y k2 Comunicacion.

El trabajo en el laboratorio.

Proyecio de investigacion.

1. Reconocer e identificar las
caracteristicas del método cientifico.

2. Valorar la investigacidn cientifica y su
impacto en [a industria y en el desamollo de la
sociedad.

3. Conocer los procedimientos cientificos
para determinar magnitudes.

4. Reconocer los materiales, a
instrumentos  basicos  presentes  del
laboraiorio de Fisica vy en de Quimica;
conocer y respetar [as nomas de seguridad v
de eliminacion de residuos para la proteccion
del medioambiente.

5. Interpretar 1a informacion sobre femas
cigntificos  de  caracter divulgative  que
aparece en publicaciones vy medios de
comunicacion.

6. Desamollar pequeios trabajos de
investigacion en los gue se ponga en practica
la aplicacion del método cientifico v la
utilizacidn de las TIC.

1.1. Formula hipotesis para explicar fenomenos cotidianos
utilizando teorias y modelos cientificos.

12 Reqistra observaciones, datos y resultados de manera
organizada y rigurosa, ¥ los comunica de forma oral v escrita
utilizando esguemas, graficos, tablas y expresiones matematicas.

2.1. Relaciona la investigacion cientifica con las aplicaciones
tecnologicas en la vida cotidiana.

3.1. Establece relaciones entre magnitudes y unidades utilizando,
preferentements, el Sistema Internacional de Unidades v la notacidn
cientifica para expresar los resultados.

4.1. Reconoce & identifica los simbolos mas frecuentss utilizados
en =l stiqguetado de productos quimicos e instalaciones, interpretando
sU significado.

4 2. ldentifica material & instrumentos basicos de laboratorio v
conoce su forma de ulilizacion para la realizacion de experiencias
respetando las normas de seguridad e identificando actitudes y
medidas de actuacion preventivas.

5.1. Selecciona, comprende e interpreta informacion relevante en
un texto de divulgacion cientifica y fransmite las conclusiones
ohtenidas utilizando el lenguaje oral v escrito con propiedad.

52. ldenfifica las principales caracteristicas ligadas a Ia fighifidad
y objetividad del flujo de informacion existente en intemet vy otros
medios digitales.

A1 Resliza nenmenng frahaine de invectinarinn enhre almin tema




EN CUARTO DE LA E.S.O.

BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO

B}
=
T B

Sabado 3 de enero de 2015

Sec.l. Pag. 263

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Blogue 1. La actividad cientifica

La investigacion cientifica.

Maonitudes escalares y vectonales.

Magnitudes  fundamentales v
derivadas. Ecuacion de dimensionas.

Emores en la medida.

Expresidn de resultados.

Analisis de los datos
experimentales.

Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion en el trabajo cientifico.

Proyecto de investigacion.

1. Reconocer que la investigacion en
ciencia es una lahor colectiva £ interdisciplinar
en constante evolucion e influida por el
contexto econdmico y politico.

2. Analizar el proceso que debe seguir una
hipotesis desde que se formula hasta que es
aprobada por la comunidad cientifica.

3. Comprobar la necesidad de usar
vectores para la definicion de determinadas
magnitudes.

4. Relacionar las magnitudes
fundamentales con fas dervadas a través de
ecuaciones de magnitudes.

5. Comprender que no es posible reajizar
medidas sin cometer emores y distinguir entre
error absoluto v relativo.

6. Expresar el valor de una medida usando
el redondeo y el nimero de cifras
significativas comectas.

7. Realizar e interpretar representaciones
graficas de procesos fisicos o quimicos a
partir de tablas de datos y de las leyes o

1.1. Describe hechos historicos relevantes en los que ha sido
definitiva la colaboracion de cientificos v cientificas  de diferentes
areas de conocimisnto.

1.2. Argumenta con espirtu critico el grado de rigor cientifico de un
articulo o una noticia, analizando el método de trabajo e identificando
las caracteristicas del trabajo cientifico.

2.1. Distingue enfre hipitesis, leyes vy feorias, y explica los
procesos que comoboran una hipotesis v la dotan de valor cientifico.

3.1. ldenfifica una determinada magnitud como escalar o vectorial
y describe los elementos que definen a esta alima.

4.1. Comprueba la homogeneidad de una formula aplicando fa
ecuacion de dimensiones a los dos miembros.

5.1. Calcula e interpreta el ermor absoluto v el error relativo de una
medida conocido &l valor real.

6.1. Calcula y expresa comectamente, partiendo de un conjunto de
valores resultantes de la medida de una misma magnitud, &l valor de
Ia medida, utilizando 1as cifras significativas adecuadas.

T.1. Representa graficamente los resuitados obtemidos de fa
medida de dos magnitudes relacionadas infirendo, en su caso, si se
frata de una relacion lineal, cuadratica o de proporcionalidad inversa,
y deduciendo la formula.

8.1. Elabora y defiende un proyecto de investigacion, sobre un




LUARTO CURSO

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Blogue 1. La actividad cientifica

La investigacion cientifica.

1. Reconocer que la investigacion

la comunidad cientifica.

1.1. Describe hechos historicos

Magnitudes escalares ¥y | en ciencia es una labor colectiva e | relevantes en los que ha sido
vectoriales. interdisciplinar en constante | definitiva la colaboracion de

Magnitudes fundamentales vy | evolucion e influida por el contexto | cientificos y cientificas de diferentes
derivadas. economico y politico. areas de conocimiento.

El Sistema Intemacional de | 2. Analizar el proceso que debe | 1.2. Argumenta con espiritu critico
unidades. Ecuacion de | seguir una hipotesis desde que se | el grado de rigor cientifico de un
dimensiones. formula hasta que es aprobada por | articulo o una noticia, analizando el

método de trabajo e identificando
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EN BACHILLERATO... (R.D. 1105/2014, ESTATAL)

Fisica y Quimica. 1° Bachillerato

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Blogue 1. La actividad cientifica

Estrategias necesaras en I3
actividad cientifica.

Tecnologias de la Informacion v la
Comunicacidn en el trabajo cientifico.

Proyecto de investigacion.

1. Reconocer y uffizar las estrategias
basicas de |a actividad cientifica como:
plantear problemas, formular  hipotesis,
proponer modelos, elaborar estrategias de
resplucidn  de  problemas v disefios
experimentales y analisis de los resultados.

2. Conocer, utiizar vy aplicar |as
Tecnologias de la  Informacion y fa
Comunicacion en el estudio de los fendmenos
fisicos y guimicos.

1.1. Aplica habilidades necesarias para Ia investigacion cientifica,
planteando preguntas, identificando problemas, recogiendo datos,
disefiando estrategias de resolucion de problemas  uiilizando
modelos y leyes, revisando el proceso y obteniendo conclusiones.

1.2. Resuelve sjercicios numéricos expresando el valor de las
magnitudes empleando la nofacion cientifica, estima los emores
absoluto y refativo asociados y contextualiza los resultados.

1.3. Efectia e andlisis dimensional de las ecuaciones que
relacionan las diferentes magnitudes en un proceso fisico o guimico.

14. Distingue entre magnitudes escalares y vectoriales y opera
adecuadamente con ellas.

1.5. Elabora e interpreta representaciones graficas de diferentes
procesos fisicos vy guimicos a parir de los datos obtenidos en
experiencias de laboratono o virtuales y relaciona los resultados
obtenidos con (35 ecuaciones que representan 1as leyes v principios
subyacentes.

16. & parir de un texto cientifico, extras e interpreta Iz
informacidn, argumenta con fgor y  precision  ufiizando la
terminologia adecuada.

21. Emplea aplicaciones virtuales interactivas para simular
experimentos fisicos de dificl realizacion en el laboratorio.

22 Establece los elementos esenciales para el disefio, la
elaboracion y defensa de un proyecto de investigacidn, sobre un
tema de actualidad cientifica, vinculado con la Fisica o la Quimica,
utilizando preferentemente las TIC.

Blogue 2. Aspectos cuantitativos de la guimica




PERO NO OLVIDEMOS QUE...

c¢) Dentro de ia regulacion y limites establecidos por el Gobierno, a traves del

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, de acuerdo con los apartados anteriores, las
Administraciones educaftivas podran:

1.71 Complementar los contenidos del blogue de asignaturas troncales.

2% Establecer los contenidos de los bluqu&s de asignaturas es-peciﬁ::as y de fibre
configuracion autonomica.

3.°) Realizar recomendaciones de metodologia didactica para los centros docentes
de su competencia.

4 ®) Fijar el horario lectivo maximo correspondiente a los contenidos de las
asignaturas del blogue de asignaturas troncales.

2.%) Fijar el horario commespondiente a los contenidos de las asignaturas de los
blogues de asignaturas especificas vy de libre configuracion ﬂu_l:-:rnémin:a_.

£.%) En relacion con la evaluacion durante ia etapa, complementar los critenos de
evaluacion relativos a los blogues de asignaturas troncales vy es -w’ cas, v establecer los
criterios de evaluacion del blogue de asignaturas de libre :l:l'rﬁguramn autonomica.

7.7 Establecer los estandares de aprendizaje evaluables relativos a Enrs contenidos
del blogue de asignaturas de libre configuracion autonomica.

d) Dentro de la regulacion y limites establecidos por las Administraciones educativas
de acuerdo con los apartados anteriores. y en funcién de la programacion de la oferta
educativa que establezca cada Administracion educativa, los centros docentes podran:

1.7} Complementar los contenidos de loz bloques de asignaturas ifroncales,
especificas y de libre configuracion autonomica y configurar su oferta formativa.

2% Disenar & implantar metodos pedagogicos v didacticos propios.

3.7 Determinar la carga horara comespondiente a las diferentes asignaturas.

2. Las Administraciones educativas fomentaran y potenciaran la autonomia de los

.o
LT

Los centros docentes desarrollaran y complementaran, en su caso, el curriculo de las
diferentes etapas vy ciclos en uso de su autonomia.




INSTANT REPLAY:

Los centros docentes
desarrollaran y complementaran,

en su caso, el curriculo de las diferentes etapas vy
ciclos en uso de su autonomia.

¢, Quée significa desarrollar y complementar?
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IDEAS BASICAS

Los contenidos son propuestos por ley y, como
hemos visto, pueden ser complementados
(jcomplementados!)

Debemos distribuir dichos contenidos en las
unidades didacticas necesarias (minimo de 15; ver
convocatoria); no es sencillo (lapiz y goma)

Los contenidos deben ser secuenciados Yy
temporalizados (orden logico y bien definido)



IDEAS BASICAS

Ademas, concretaremos, para cada sesion, nuestra
propuesta (de un modo somero y genérico; ya
tendremos tiempo de explayarnos durante la defensa de
la unidad didactica)

Esto es:
¢, Sesion de presentacion al tema?
Objetivos que se persiguen (¢, Qué vais a aprender?)
Motivacion
Ideas previas
Esquemas, mapas conceptuales
¢ Expositiva?
Recursos/Medios
¢ Resolucion de problemas?
¢ Aunar examen de varios temas en la misma sesion?
¢ Practica?



INDICE

Introduccion

Niveles de concrecion curricular

Legislacion de referencia

El contexto

El centro

El departamento

El grupo

Organizacion general de la E.S.O./Bachillerato
La Fisica y Quimica en la E.S.O./Bachillerato
Novedades curriculares

Contenidos

Metodologia



DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Definicion _de la metodologia: Conjunto de
estrategias, procedimientos y acciones organizadas
y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar
el aprendizaje del alumnado y el logro de los
objetivos planteados.

Trabajo de investigacion:
Teorias sobre educacion
Leqislacion

ORDEN ECD/65

¢ Estatal y autondmica? Muy poco conciso (y no en todas las
C.C.AA)




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS
ORDEN ECD/65/2015:

ANEXO [l

Orientaciones para facilitar el desarrollo de estrategias metodolégicas
que permitan trabajar por competencias en el aula

Todo proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de una planificacion rigurosa de
lo que se pretende conseguir, feniendo claro cuales son los objetivos o0 metas, qué
recursos son necesarios, qué metodos didacticos son los mas adecuados y como se
evalua el aprendizaje y se retroalimenta el proceso.

Los métodos didacticos han de elegirse en funcion de lo que se sabe que es optimo
para alcanzar las metas propuestas y en funcion de los condicionantes en los que tiene
lugar la ensefianza.

La naturaleza de la matena, las condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos
y las caracteristicas de los alumnos y alumnas condicionan el proceso de ensefanza-
aprendizaje, por lo que sera necesaro que el método sequido por el profesor se ajuste a
estos condicionantes can el fin de propiciar un aprendizaje competencial en el alumnado.

Los metodos deben partir de la perspectiva del docente como onentador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado; ademas, deben enfocarse a la “ 0

realizacion de tareas o situaciones-problema, planteadas con un {}bjetwn concreto, EIUE el
alumnado debe resolver haciendo un uso adecuado de los distintos Tlpb* 0
conocimientos, destrezas, actitudes y valores; asimismo, deben tener en_cuen!
atencion a la diversidad y el respeto por los dlS!II‘IT.GS ritmos y estilos 2o al'ldlzdje
mediante practicas de trabajo individual y cooperativo. “

En el actual proceso de inclusian de las competencias corg) §z2e®io esencial del
curriculo, es preciso sefialar que cualquiera de las ry @ 3I:®5u.ecti0nadas por los
docentes para favorecer el desarrollo competencigl @ i edmnos y alumnas debe
ajustarse al nivel competencial inicial de estos. AenV#®, es necesario secuenciar la
ensefianza de tal modo que se parta de aprendiNyjes mas simples para avanzar
aradualmente hacia ofros mas combleios.




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Definicion _de la metodologia: Conjunto de
estrategias, procedimientos y acciones organizadas
y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar
el aprendizaje del alumnado y el logro de los
objetivos planteados.

Trabajo de investigacion:

Teorias sobre educacion

Leqgislacion
ORDEN ECD/65

¢ Estatal y autondmica? Muy poco conciso (y no en todas las
C.C.AA)




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

o Piaget: estadios del desarrollo cognitivo

Op. Op.
concretas abstractas

(7-11 anos) (> 11 anos)

Sensorio-motor Pre-operacional

(0-2 afios) (2-7 afios)




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Piaget: estadios del desarrollo cognitivo

1.- Empieza a hacer uso de la imitacion, la memoria y el
pensamiento. Empieza a reconocer que los objetos no
dejan de existir cuando son ocultados. Pasa de las
acciones reflejas a la actividad dirigida a metas

2.- Desarrolla gradualmente el uso del lenguaje y la
capacidad para pensar en forma simbolica. Es capaz de
pensar logicamente en operaciones unidireccionales

3.- Es capaz de resolver problemas concretos de
manera logica (activa). Entiende las leyes de Ia
conservacion y es capaz de clasificar y establecer

Series

4.- Es capaz de resolver problemas abstractos de
manera loégica. Su pensamiento se hace mas cientifico.
Interés por los temas sociales




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Piaget: etapas

Vygotski: el ser humano se caracteriza por su
sociabilidad: entorno socio-cultural. EI conocimiento
se construye mediante las interacciones sociales.

Ausubel: “Solo habra aprendizaje significativo
cuando lo que se trata de aprender se logra
relacionar de forma sustantiva y no arbitraria con lo
gque ya conoce quien aprende, es decir, con
aspectos relevantes y preexistentes de su
estructura cognitiva”



DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Aprendizaje significativo:

¢ Qué sabe el alumno?
¢ Qué contenidos voy a ensenar?

¢;Cuales son los conocimientos previos que debe
poseer el alumno para comprender el contenido?

¢ Como voy a ensenar el contenido?
Interaccion con el objeto de conocimiento
Llevar a la practica lo aprendido



DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

APRENDIZAJE




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Teorias del aprendizaje

Constructivismo: el conocimiento se construye
activamente por los sujetos cognoscentes (es algo que
el sujeto debe hacer). No es simplemente un proceso
derivado del ambiente o de las disposiciones innatas.
Generar andamiajes.

Es un proceso interno, auto-estructurante

Se debe partir del conocimiento previo. El alumno posee unos
esquemas mentales propios que debemos conocer

Interaccion-reflexion

Relaciéon horizontal docente-alumno (mediador)
Interaccion con demas personas y entorno
Estimular el aprendizaje



DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Pero... jComo aplico yo todo esto en un aula!
De manera generica:

¢ Qué sabe el alumno?

(Motivacion-Activacion conocimientos previos - Evaluacion
inicial) 2 ;Necesario cambio conceptual?

¢ Qué contenidos voy a ensenar?
(Esquema - Mapa conceptual - Objetivos del tema)
¢ Como voy a ensenar el contenido?

(Estrategias a sequir para que el alumnado no desconecte y
construya su propio conocimiento)

Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC
Actividades de desarrollo, de refuerzo y de ampliacion



DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Definicion _de la metodologia: Conjunto de
estrategias, procedimientos y acciones organizadas
y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar
el aprendizaje del alumnado y el logro de los
objetivos planteados.

Trabajo de investigacion:
Teorias sobre educacion
Legislacion

ORDEN ECD/65

¢ Estatal y autondmica? Muy poco conciso (y no en todas las
C.C.AA)




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS
En resumen (ORDEN ECD):

Docente es orientador, promotor y facilitador. Fomento del
aprender por si mismos.

Ajustarse al nivel competencial inicial

Secuenciar
(Simple - Complejo)
Considerar la atencion a la diversidad (y ajustarse a los distintos
ritmos de aprendizaje)

Motivacion-Curiosidad-Necesidad de aprender
(Alumno consciente de su aprendizaje) %
Metodologias activas y participativas (aprendizair ”@

Situaciones reales, enfoque multidiscipli h” @%
Trabajos cooperativos-Pr %}%
colaborativo) @'

Materiales adecuados, uso 10
Portfolio
Coordinacion entre docentes

(trabajo



DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS
Ademas, R.D. 1105/2015 e hijos:

Articulo 9
Elementos transversales del curriculo

1. En Educacién Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento especifico
en algunas de las materias de la etapa, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacion audiovisual, las tecnologias de la informacion y la comunicacion, el empren-
dimiento y la educacion civica y constitucional se trabajardn en todas las materias.

BOCM-20150520-1
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2. LaComunidad de Madrid fomentara el desarrollo de los valores que potencien la
igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevencion de la violencia de género, y de
los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier
condicion o circunstancia personal o social.

Asimismo, fomentara el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflic-
tos en todos los dmbitos de la vida personal, familiar y social, asi como de los valores que
sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el
respeto a los derechos humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el res-
peto al Estado de derecho. el respeto y consideracion a las victimas del terrorismo y la pre-
vencion del terrorismo v de cualquier tipo de violencia.




DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS
Y, también:

Articulo 15
Proceso de aprendizaje y atencion individualizada

1. La Consejerga pag competencias en materia de educacion establecera las medidas
oportunas para que yldps Alumnos alcancen el adecuado nivel en las competencias del
curriculo, asi come®oy' objgfiza)yegiablecidos con cardcter general para la Educacion Se-
cundara Obligatoria; promovr®1§f5 xedi*‘" necesarias para que la tutoria personal de los
alumnos y la orientacién educativa, psicol lCEl prc-fesmnal constituyan un elemen-
to fundamental en la ordenacidn de esta Eta / \ las medldas para la atencion de
aquellos alumnos que manifiesten dlﬁcultades espeu oW olondizaj Je o de integracion
en la actividad ordinaria de los centros, los alumnos de ﬂltn _fd a d i =telectnal y de los
alumnos con discapacidad.

2. Los centros arbitraran métodos que tengan en cuenta los d]f&u,lr‘.‘ﬂ ritmos de

aprendizaje, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo en
T

3. En esta etapa se prestard una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las
competencias y se fomentara la correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas.
A fin de promover el hdbito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la prictica
docente de todas las materias.
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EVALUACION DEL PROCESO E-A

Evaluaciones

1. Los referentes para la comprobacion del grado de adquisicion de las competencias
y el logro de los objetivos de la etapa en las evaluaciones continua y final de las materias
de los bloques de asignaturas troncales, especificas y de libre configuracion autonomica se-
ran los criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables que figuran en los
anexos [, I1 y Ill de este Decreto, o los que incluyan las materias del bloque de asignaturas
de libre configuracion autondmica que, en su caso, apruebe la Consejeria con competencias
en materia de educacion, a las que se refieren los articulos 6.4.j) y 7.5.

Z.  Laevaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos de la Educacion Secun-
daria Obligatoria sgri conti Vag] :

En el proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno no sea el ade-
cuado, se establecerdn medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptardn en cual-
quier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a
garantizar la adquisicion de las competencias imprescindibles para continuar el proceso
educativo.




EVALUACION DEL PROCESO E-A

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos tendra un caracter formativo y seri
un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de
aprendizaje.

=

La evaluacion del proceso de aprendizaie de los alumnos debera ser integradora. de-
biendo tenerse en cuenta desde todas ¥ cada una de las asignaturas la consecucion de los
objetivos establecidos para la etapa y del desarrollo de las competencias correspondientes.
T e e e e e e T e realice de manern
diferenciada la evaluacion de cada asignatura teniendo en cuenta los criterios de evaluacion
y los estdndares de aprendizajes evaluables de cada una de ellas.

3. Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realiza-
cion de las cvaiuacmnea mclulda la Evaluacmn fi nai de -:tapa se adapten a las necesidades de

tendran en cuenta para minorar las cal;ﬁ-:a-:mnes obtenidas.

4. Los pmfﬂsuras evaluaran tanto los aprenalzajes de los alumnos como los Procesos
de ensefianza y su propia practica docente, para lo que estableceran indicadores de logro en

3. Se garantizara el derecho de los alumnos a una evaluacion objetiva y a que su de-
dicacion, esfuerzo y rendhn_—ﬂﬂ_hmn 0 scan valorados y reconocidos con objetividad, para lo que
establecerdn los oportunos procedimientos.

6. El equipo docente, constituido en cada caso por los profesores del estudiante, co-
ordinado por el tutor, actuard de manera colegiada a lo largo del proceso de evaluacion y en
la adopcion de las decisiones resultantes del mismo, en €l marco de lo que establezca la
Consejeria con competencias en materia de educacion.

7. Conel fin de facilitar a los alumnos la recuperacion de las materias con evaluacion
negativa, la Consejeria con competencias en materia de educacion regulara las condiciones

para que los centros organicen las oportunas pruebas extraordinarias y programas indivi-




EVALUACION DEL PROCESO E-A

Articulo 10

Evaluaciones

1. Los referentes la comprobacion del erado de adquisicion de las competencias
el loero de los objetivos ﬁﬂ la etapa en las evaluaciones continua y final de las materias
ﬁf,‘ los Ei d ﬁ

-::-quf:s e as:gnaruras troncales, ES[}EC]ﬁEaS }r de ![bﬂ: cﬂnﬁgurﬂcmn autonomica se-

anexos [, Il y Il de estc DEE!'E'[CI 0 ic-s que mr:iuyan las matenas d&l bloque de asignaturas

e 1Ibre conrguracion autonomica que, en su caso, apruebe la Consejeria con competencias

en materia de educacion, a las que se refieren los articulos 6.4.j) y 7.5.

Recordemos (ORDEN ECD/65)

5. Los criterios de evaluacion deben servir de referencia para valorar lo que el
alumnado sabe y sabe hacer en cada area o matena. Estos criterios de evaluacion se

desglosan en estandares de aprendizaje evaluables.

mmﬁtencial del alurnn\-'ﬂ{i{}I seran estos estandares de agrentiizaie evaiuablesi como
elementos de mayor cnnmacifmi observables ) rnnen:iit::iﬂrsi los aue, al ponerse en relacion
con las EGH'IEIEHHES cla\.rel germttirén graduar el rendimiento o desemﬁﬁn alcanzado

en cada una de ellas.




EVALUACION DEL PROCESO E-A

Es decir:

Para saber si un alumno ha alcanzado los objetivos de
etapa y las competencias clave, mis referentes son los
estandares de aprendizaje dados por la ley (medida
indirecta)

Por tanto, debo poner en relacion estos elementos.



EVALUACION DEL PROCESO E-A

o ¢ Como hacemos esto?

» 1° Relacionar competencias y objetivos de etapa con
los estandares de aprendizaje

. Criterio Estandar de -




EVALUACION DEL PROCESO E-A

» 19 Relacionar competencias y objetivos de etapa con
los estandares de aprendizaje

Fisica y Quimica. 2 ESD

Blogue 1. La actividad cientifica

Contenidos

Criterios de evaluacidn

Estindares de aprendizaje evaluables

Etapas dal método centifico.

Medidas de magniludes. Sislema
Internacional de Unidades. Nolacién
clentifica.

Utilizackn de laz Tecnologlas de la
Informacion v la Comunicadian.

Uso del laboratoric  escolar
Instrumental y normas de seguridad.
Proyecto de investigacidn.

1. Reconooar e ldentificar las caracteristicas dal

mdtodo clentifico.

Su pretende comprobar fa habilidad del alumnosa
para entender y aplicar o método oentifco
siguendo lodos sus pasos v uliizéndolo en

fendmanns colidianos.

1 Compalandis linglicics

2% Compelends malandlis y compalendas bisices an
cEncis y Iscnoiogs

R Compelsnais da inicalive y oo pily emprendedos

1.1 Formuda hipitesis para explicar fendmenos
colidianos  utliizando teorfas v modelos
clentificos.

1.2 Redgslra observacionss, datos v resultados
ds manera organizada vy rigurosa, vy los
comunica de forma ol y escila usando
esquamas, graficos, lablas v expresiones
matamaticas.

2. Valorar la investigacidn clentifica y su impacto an la

industria ¥ en el desarrollo de la sociedad.

Mediante este critedo se pmlende valorar of
conocimignto del alumnado sobre nvestigacion
centfica por su aplicacion lecnolbgica a fa vida

cofidiana.

1% Compslancis Mg sic s

2% Compafancia malemalba y compelencias bisicas en
ey y [sensogis

5% Compsfencis sookal ycivics

21 Relaciona 1a investigaciin clentifica con las
aplicaciones tecnokigicas en la vida colidiana.
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En cuanto a la relacion con los objetivos... Es
Interesante relacionar los objetivos de etapa con las
competencias previamente, para luego, una vez
relacionados estandares y competencias, quedan
automaticamente definidos los objetivos:

Ej.. Objetivo etapa (E.S.O.) “e”: “Desarrollar destrezas
basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente
las de la informacion y la comunicacion’.

Relacionado directamente con la competencia digital.
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o Adelantemos trabajo:

Objetivos de la etapa

La Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos las ca-
pacidades que les permitan:

a)

b)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respe-
to a los demas. practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las per-
sonas y grupos. ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores co-
munes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania de-
mocratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razon de sexo o por
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social. Rechazar los estereoti-
pos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacion de violencia contra la mujer.
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d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cual-
quier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion bi-
sica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la co-
municacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado. que se estructura en
distintas disciplinas. asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento ¥ de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, pla-
nificar, tomar decisiones y asumir rf:spnnsah]hdades

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua cas-
tellana textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

1) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

J)  Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias
y de los demads, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocery aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la edu-
cacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado de los seres vivos y el medio ambiente. contribuyendo a su conservacion
y mejora.

1)  Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifesta-
ciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.
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. Criterio Estandar de L

o Una vez relacionado lo anterior, ;como evaluo los
estandares de aprendizaje? Pautas:
» Resolucion de problemas que simulen contextos reales

» Movilizar los conocimientos, destrezas, actitudes y
valores para dar respuesta a las situaciones planteadas
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Los niveles de desempeno de las competencias se
podran medir a través de indicadores de logro,
tales como rubricas o escalas de evaluacion
(Tener en cuenta el principio de atencion a la
diversidad).

El profesorado debe utilizar procedimientos de
evaluacion variados (observacion sistematica del
trabajo del alumnado, pruebas orales y escritas,
deberes, trabajos, portfolio, examenes,
exposiciones...).

Habra que anadir nuevo elemento en tabla:
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. Criterio Estandar de - Instrum.
Aprend. Eval. SN A Objstivo

o Ya tenemos algunos de los elementos clave para la
evaluacion.

o Asi, pues, ¢qué tal si comenzamos a pergenar una
Unidad Didactica?
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. Criterio Estandar de - Instrum.
Aprend. Eval. SN A Objetivo

o Abramos el curriculo autonomico para decidir cual
sera nuestra primera unidad didactica, y vayamos
decidiendo como separaremos los contenidos para
llegar a la cantidad de unidades exigidas.
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. Criterio Estandar de - Instrum.
Aprend. Eval. SN A Objstivo

—

» Posibilidad de “complementar y desarrollar’
» Procedimientos de evaluacion variados

» jCuidado! Aun no hablamos de temporalizacion, ni de
metodologia (organizacion de cada sesiones -
motivacion, activacion conocimientos previos, objetivos
de la unidad, esquemas, efc... -, elementos
transversales, fomento de la lectura...)




EVALUACION DEL PROCESO E-A

Los niveles de desempeno de las competencias se
podran medir a través de indicadores de logro,
tales como rubricas o escalas de evaluacion
(Tener en cuenta el principio de atencion a la
diversidad).

El profesorado debe utilizar procedimientos de
evaluacion variados (observacion sistematica del
trabajo del alumnado, pruebas orales y escritas,
deberes, trabajos, portfolio, examenes,
exposiciones...).

Habra que anadir nuevo elemento en tabla:



RUBRICAS

Las utilizamos inconscientemente

Las rubricas se hacen necesarias para evaluar de
manera lo mas objetiva posible aspectos del proceso de
ensefianza-aprendizaje tales como las exposiciones
orales, los trabajos realizados sobre comentarios de
texto, informes de laboratorio, participacion en grupos
de trabajo, respeto por los companeros, etc.

Esas notas no deben ser asignadas de manera
arbitraria, sino que las calificaciones deben ser fruto de
unos criterios conocidos por el alumnado y aplicados
por el profesor.

Dichas rubricas pueden ser usadas tambien para la
autoevaluacion de alumnado y profesorado, asi como
incluidas en el portfolio, para observar la evolucion del
proceso de E-A.




REALICEMOS UNA RUBRICA (DECIDID)




OTRA MAS (DECIDID)




RUBRICAS

o Si que las utilizamos inconscientemente

o Gracias a ellas (rdbricas asociadas a un
instrumento de evaluacion determinado), puedo
asignar una nota lo mas objetiva posible a un
estandar de aprendizaje evaluable (“E.A.E.
observables y medibles”), el cual, por extension,
nos aportara una medida indirecta del desarrollo
competencial del alumnado y del alcance de los
objetivos de etapa.

. Criterio Estandar de - Instrum.




PORTFOLIO

Se considera al portafolio como una coleccion de
trabajos elaborados por el alumno o el profesor,
gue se relacionan de manera directa o indirecta
con actividades referidas a contenidos curriculares.

Sin embargo:

Es una seleccion deliberada del alumno o del docente
(es decir no responde al azar) que busca dar a conocer
los esfuerzos, progresos y estrategias que sigue para
lograr determinados objetivos.

Debe constituir una secuencia cronoloégica que permite
observar la evolucion de conocimientos, habilidades vy
actitudes del alumno.

Los trabajos contenidos en el portafolio estan
acompanados de una narrativa reflexiva elaborada por
quien lo elabora



PORTFOLIO

o Para el alumno, representa los aprendizajes
alcanzados: diario de trabajo, producciones Yy
evidencias del aprendizaje, borradores de los
trabajos  definitivos, valoraciones de sus
docentes...

o Para el profesor, representa los logros del trabajo
docente: autoevaluacion y reflexion critica del
trabajo docente, documentos de antiguos alumnos,
historico de calificaciones, evaluaciones de los
propios estudiantes...



PORTFOLIO

El portfolio no debe ser demasiado extenso, sino
muy conciso, y debe contener:

indice del contenido

Introduccion

Temas centrales del portfolio

Reflexion

El objetivo del ePortfolio puede ser autoevaluar, documentar elap
rendizaje a lo largo del tiempo, documentar el desarrollo profesio
nal...



EVALUACION DEL PROCESO E-A

. Criterio Estandar de - Instrum.
Aprend. Eval. SN A Objetivo

o Una vez tengamos completado el curso entero:

4. La seleccion de los contenidos y las metodologias debe asegurar el desarrollo de
las competencias clave a lo largo de la vida académica.

5. Los cntenos de evaluacion deben servir de referencia para valorar lo que el
alumnado sabe y sabe hacer en cada area o materia. Estos criterios de evaluacion se
desglosan en estandares de aprendizaje evaluables. Para valorar el desarrollo
competencial del alumnado, seran estos estandares de aprendizaje evaluables, como
elementos de mayor concrecion, observables y medibles, los que, al ponerse en relacion
con las competencias clave, permitiran graduar el rendimiento o desempefio alcanzado
en cada una de ellas.

b, El conjunto de estandares de aprendizaje evaluables de un area o matena
determinada dara lugar a su perfil de area o materia. Dado| que los estandares de
aprendizaje evaluables se ponen en relacion con las competencias, este perfil permitira
identificar aquellas competencias que se desarrollan a través de esa area o matena.

/. lodas las areas y matenas deben contribuir al desarrollo competencial. El
conjunto de estandares de aprendizaje evaluables de las diferentes areas o materias que
se relacionan con una misma competencia da lugar al perfil de esa competencia (perfil de
competencia). La elaboracion de este perfil facilitara la evaluacion competencial del
alumnado.




EVALUACION DEL PROCESO E-A

A continuacion se muestra una relacion de las competencias trabajadas en
cada uno de los bloques y los estandares de aprendizaje con los que son
trabajadas y evaluadas.

Comunicacion lingiiistica (CL) 21, 1.1,1.2,21, [ ;2 21,

o S . 1.1,1.3, 21,
Matematica y Ciencia y Tecnologia (CM) 11,21, 11,21, 31, 59 3.1,
Tratamiento de la informacion y la competencia digital 21 21 3.1 20 14 23 4.1 1.1,1.2,1.3

(CD) ) ’ ) ) ’ ) ’ 2.1’ 3.1

Sociales y civicas (CS) 11,21, 2.2, 21,41, 2.1,2.2,

Conciencia y expresiones culturales (CC) 11, 11, 21, 2.2,

Aprender a aprender (CA) 1.1, 11,31, 1.2,2.2, 1.2,3.1,4A1,

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (CE) 11, 3.1, 1.2,




EVALUACION DEL PROCESO E-A
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EVALUACION DEL PROCESO E-A

Evaluacion Inicial

Evaluacion formativa

Evaluacion sumativa

Debemos decidir el peso especifico de cada una de
ellas.



EVALUACION DEL PROCESO E-A

Evaluacion Inicial

Da conciencia de la base sobre la que se van a
cimentar los nuevos conocimientos, corrigiendo
posibles errores conceptuales (jcambio conceptual!)

Sirve de motivacion para que los alumnos sepan qué
van a estudiar y cual es el objetivo final del tema

Distinguir entre E.I. del curso y E.l. de cada unidad



EVALUACION DEL PROCESO E-A

Evaluacion formativa

Se realiza durante el proceso de ensefnanza-
aprendizaje, y permitira conocer la situacion del
alumnado en la materia a cada momento, de forma que
puedan introducirse las adaptaciones necesarias y
reorientar al alumnado si es preciso



EVALUACION DEL PROCESO E-A

Evaluacion sumativa

Toma datos de la evaluacion formativa, es decir, los
obtenidos durante el proceso, y anade a estos otros
obtenidos de forma mas precisa.



EVALUACION DEL PROCESO E-A

o Evaluacion Inicial

o Evaluacion formativa

o Evaluacion sumativa

Debemos decidir como vamos a evaluar cada una, por
supuesto, sin olvidar que el objetivo final es la adquisicion
-por parte del alumnado- de las competencias clave y el
consecuente desarrollo de los objetivos de etapa.




EVALUACION DEL PROCESO E-A

o Criterios de calificacion y demas...

» Peso especificos

» ;Notas medias?

» Recuperaciones

» Septiembre (4 Septiembre?)

» ¢ Copian?

» Materia pendiente de cursos anteriores
» ¢Estandares minimos?

e No hay cero! (Enla E.S.O.)

» ;Proceso de reclamaciones?
o Profesor, Jefatura (Departamento), Direccion (DAT/Inspeccion)

» ;Something else?




EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

o Debo evaluar mi labor docente; siempre se puede mejorar

« El alumnado conoce los contenidos, criterios de evaluacion,
criterios de calificacion...

o La distribucion de contenidos es coherente y graduada en
dificultad

 Las programaciones se desarrollan segun el calendario
establecido y, en su caso, se implementan (se afinan)

« Se analizan los resultados de los examenes, evaluaciones,
actividades extraescolares

» Seguimiento atencion a la diversidad

» El alumnado esta motivado y muestra interés
» Hay un clima adecuado en las aulas

» Proyectos y trabajos cooperativos

» Uso adecuado, variado y productivo de los distintos materiales
empleados

» Coordinaciéon con otros departamentos optima
* Plan de lectura

» Practicas de laboratorio ‘
e ¢Qué tal si los alumnos me evaluan a mi? (A mi practica)




EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

o ¢ Como evaluo todo lo anterior?

e Los indicadores de logro se pueden evaluar, por
ejemplo, con una rubrica general disenada por el
departamento (incluso por la C.C.P., equipo directivo,
etc.)

o Escalas de evaluacion

e A partir de todo lo anterior...




PORTFOLIO

o Para el alumno, representa los aprendizajes
alcanzados: diario de trabajo, producciones Yy
evidencias del aprendizaje, borradores de los
trabajos  definitivos, valoraciones de sus
docentes...

o Para el profesor, representa los logros del trabajo
docente: autoevaluacion y reflexion critica del
trabajo docente, documentos de antiguos alumnos,
historico de calificaciones, evaluaciones de los
propios estudiantes...




EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Se trata no s6lo de avanzar en nuestra practica
docente e Implementar mejoras en las
programaciones, sino también de:

Detectar de una forma rapida y precisa errores
conceptuales en el alumnado (arrastrados, por ejemplo,
de cursos anteriores o de falsas creencias intuitivas)

Observar posibles errores del profesorado (jtambién
nos equivocamos, y mucho!) en cuanto a las
estrategias adoptadas para Ila impartician de
determinados contenidos N
Evitar calendarios |rrea|0fj_ ef@rido)) \a%ias  sesiones
dedicadas a Awias de informatica,
exposiciones, proyectos... (optimizar
tiempos)

Coordinacion entre materias y, ante todo, entre niveles.




INDICE
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Atencion a la diversidad



ATENCION A LA DIVERSIDAD (D. 48/2015)

Se deben establecer las medidas oportunas para
que todos los alumnos alcancen el adecuado
nivel competencial del curriculo, asi como los
objetivos de etapa establecidos, promoviendo la
atencion de aquellos alumnos que manifiesten
dificultades especificas de aprendizaje o de
iIntegracion en la actividad ordinaria de los centros,
los alumnos de alta capacidad intelectual y de los
alumnos con discapacidad

Meéetodos que tengan en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje



ATENCION A LA DIVERSIDAD

En todos los casos, las medidas de atencion a la
diversidad tendran como objetivo desarrollar al
maximo las capacidades de los alumnos

iDiversidad no significa discapacidad!



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Los centros tendran autonomia para:

Organizar los grupos y las materias de manera flexible

Adoptar las medidas de atencion a la diversidad mas
adecuadas a las caracteristicas de sus alumnos

Las medidas adoptadas formaran parte del plan de
atencion a la diversidad incluido dentro de su
Proyecto Educativo.



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Medidas ordinarias:

Alumnos de los cursos primero, segundo y tercero que
presenten dificultades de aprendizaje en los aspectos
basicos e instrumentales del curriculo o que no hayan
desacrlrollado convenientemente los habitos de trabajo y
estudio

Han repetido en Primaria y presentan carencias en las
instrumentales

Promocion sin reunir requisitos
Presentar dificultades de aprendizaje

Incorporarse tardiamente al sistema educativo espafol vy
presentar carencias.

Las medidas tienen un caracter organizativo y metodologico
Equipo docente y orientador



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Medidas ordinarias:

Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del
profesor de la materia correspondiente

Agrupamientos flexibles que permitan el refuerzo
colectivo a un grupo de alumnos

Desdoblar instrumentales

Ordinario/refuerzo (maximo 15 alumnos)

Trasvase
agrupar las materias del primer curso de la Educacion
Secundaria Obligatoria en ambitos de conocimiento

Organizativo

No evaluacion ni promocion

Autorizacion DAT



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Medidas ordinarias:

Alumnos de los cursos primero, segundo y tercero que
presenten dificultades de aprendizaje en los
aspectos basicos e instrumentales del curriculo o
que no hayan desarrollado convenientemente los
habitos de trabajo y estudio

Las medidas tienen un caracter organizativo vy
metodologico



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Medidas de apoyo para alumnos con necesidad
especifica de atencion educativa (ACNEAE):

Alumnos que requieren una atencion educativa
diferente de la ordinaria

Normalizacién, inclusion, no discriminacion

Alumnos con necesidades educativas especiales (ACNEE)
Dificultades de aprendizaje (dislexia, disgrafia, etc.)
Trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad (TDAH)
Altas capacidades intelectuales

Incorporacion tardia

Condiciones personales o de historia escolar



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Medidas de apoyo para alumnos con necesidad
especifica de atencion educativa (ACNEAE):

Alumnos con necesidades educativas especiales
(ACNEE)

Dificultades de aprendizaje (dislexia, disgrafia, etc.)

Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad
(TDAH)

Altas capacidades intelectuales
Incorporacion tardia

Condiciones personales o de historia escolar



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Alumnos con necesidades educativas especiales
(ACNEE):
Alumno que requiera, en un periodo de su escolarizacion o a lo
largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas

especificas, derivadas de discapacidad o trastornos graves de
la conducta

Discapacidad fisica/motoérica
Discapacidad mental/intelectual
Discapacidad visual/auditiva
Trastorno del espectro autista (TEA)
Trastorno grave conducta



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Alumnos con necesidades educativas especiales (ACNEE):
o Necesario evaluacion psicopedagogica y dictamen
o Pedagogia terapeutica (ver instrucciones mas adelante)
o Centros de integracion preferente
o Centros de educacién especial
o Realizar adaptaciones

Adaptaciones de acceso al curriculo (silla de ruedas, situacion en la
clase, materiales...)

Adaptaciones curriculares

Deben aparecer en la programacion, adaptando, siempre que sea
necesario, los instrumentos de evaluacion, los tiempos y los apoyos
de acuerdo con las adaptaciones curriculares que, en su caso, se
hayan establecido

La evaluacion continua y la promocion de estos alumnos tomaran como
referente los elementos fijados en dichas adaptaciones

Los alumnos con adaptaciones curriculares significativas deberan
superar los contenidos sin adaptaciones para obtener el titulo



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Dificultades especificas de aprendizaje, TDAH...:

o La deteccidn inicial de dislexia, otras DEA o TDAH podra producirse tanto
en el centro educativo como en el ambito familiar. En este ultimo caso, la
familia debera aportar al centro el dictamen emitido por un facultativo
colegiado

o El tutor, junto con el resto de profesores que atiende al alumno,
determinara el tipo de medidas referidas a la evaluacion que se aplicaran
al alumno (siguiente diapositiva)

o El tutor podra contar con la colaboracion del EOEP o del orientador del
centro en los centros publicos

o Firma del tutor del grupo y contar con el visto bueno del Jefe de Estudios
del centro

o La aplicacion de las medidas recogidas en el informe del tutor tendra un
periodo de validez limitado al afio académico para el que ha sido emitido,
procediéndose a su actualizacion al comienzo de cada curso escolar.



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Altas capacidades intelectuales:

Corresponde a los Departamentos de Orientacion identificar al
alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de
forma temprana sus necesidades

Programas de enriquecimiento y ampliacion curricular

Flexibilizacion



ATENCION A LA DIVERSIDAD

Ahora, ;como lo aplicamos a nuestro grupo de
programacion?

Decidir/prever/sopesar la diversidad que
tendremos/queremos en nuestro grupo para programar
(jes imaginario!)

Tomar medidas necesarias
Espacios, tiempos, instrumentos de evaluacion, materiales...

ACNEE: valorar nivel de competencia curricular y adaptarse a
él (jCiencias!)
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
EXTRAESCOLARES

Son del departamento
Tener previsto donde, cuando, como...
¢, Cursos para los que iran dirigidas?

Material/conocimientos previos necesarios (relacion
con algun tema)

Descripcion

Obijetivos, contenidos, actividades planeadas pre y
post excursion

Relacion con las competencias y los objetivos de
etapa

¢ Qué ocurre con los que no acudiran?



ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
EXTRAESCOLARES

Modelo/formulario propio de solicitud de visita
Propuestas interesantes, realistas

No todo son excursiones:
Exposiciones del trabajo en clase
; Proyecto de innovacion?
¢ Qué tal un concurso de jovenes cientificos?

¢, Qué tal una practica para todo el centro guiada por los
propios alumnos?

¢, Qué tal solucionar un problema/queja/necesidad del
centro mediante la ciencia aprendida?
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Materiales y recursos TIC



MATERIALES Y RECURSOS TIC

Debemos optimizar el uso de materiales
Contextualizacion
Organizacion
Innovacion

; Excesivo?



MATERIALES Y RECURSOS TIC

Debemos buscar, para las unidades didacticas,
diferentes recursos que nos ayuden con las
explicaciones

Un buen momento para brillar



MATERIALES Y RECURSOS TIC

Debemos buscar, para las unidades didacticas,
diferentes recursos informaticos (o no), que ayuden
y complementen nuestras explicaciones

Un buen momento para brillar
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UNIDADES DIDACTICAS

Debemos distinguir:

Unidades que iran en la programacion

Unidades que desarrollaremos de forma exhaustiva
para la defensa

jUna es parte de la otra!



UNIDADES DIDACTICAS

Debemos distinguir:

Unidades que iran en la programacion:

o Sera un resumen de nuestra unidad desarrollada

Titulo

Objetivos que perseguimos con su imparticion

inclita tabla

Resumen de las actividades, practicas, comentarios de

texto (¢,hay algo especial?)
AL Anal

Temporalizacion



UNIDADES DIDACTICAS

Debemos distinguir:

Unidades que desarrollaremos de forma exhaustiva
para la defensa

Se asemejan a una unidad didactica de un libro cualquiera,
pero han de ser de elaboracion propia

Se premia mucho la originalidad

Debemos intentar que todas sean interesantes (o, al menos,
trece de ellas)

Realismo magico



UNIDADES DIDACTICAS

Comenzaremos con el titulo de la Unidad

Unidad 3: Sistemas materiales



UNIDADES DIDACTICAS

o ¢ Qué sabe el alumno?

Bloque 2. La materia

Propiedades de la materia

Estados de agregacion.

- Cambios de estado.

- Modelo cinético-molecular

Sustancias puras y mezclas

Mezclas de especial interés: disoluciones acuosas, aleaciones y coloides
Métodos de separacion de mezclas

Estructura atomica.

Uniones entre atomos: moleculas y cristales.

Elementos y compuestos de especial interés con aplicaciones industriales, tecnologicas y
biomedicas.

[ Y
| oo

PN, AW

Bloque 3. Los cambios

1. Cambios fisicos y cambios quimicos

2. Lareaccion quimica
3. La quimica en la sociedad y el medio ambiente




UNIDADES DIDACTICAS

En la ESO, la materia y sus cambios se tratan en los bloques segundo y
tercero,

respectivamente, abordando los distintos aspectos de forma secuencial.
En el primer ciclo se realiza

una progresion de lo macroscopico a lo microscopico. El enfoque
macroscopico permite introducir el

concepto de materia a partir de la experimentacion directa, mediante
ejemplos y situaciones

cotidianas, mientras que se busca un enfoque descriptivo para el estudio
microscopico. En el

segundo ciclo se introduce secuencialmente el concepto moderno del
atomo, el enlace quimico y la

nomenclatura de los compuestos quimicos, asi como el concepto de mol
y el calculo estequiométrico;

asimismo, se inicia una aproximacion a la quimica organica incluyendo
una descripcion de los grupos

funcionales presentes en las biomoléculas



UNIDADES DIDACTICAS

Justificacion:

L_a uni_dad “Sistemas material_es” sera la _tercera unidad
didactica del curso, y se localiza en el primer trimestre.

Abarca las sesiones 11-17

Tras haber estudiado las dos primeras unidades del
curso (“El trabajo cientifico” y “Magnitudes y su
medida”), en las que el alumnado ha sido introducido en
el mundo de la ciencia y en como ésta trabaja, y antes
de adentrarse en un conocimiento mas profundo de la
materia, es importante que recuerden algunos
conceptos como:

Estados de agregacion
Cambios de estado

Se trata de justificar nuestra eleccion (no, no sirve decir
que es porque viene en la ley)



UNIDADES DIDACTICAS

Objetivos que se persiguen con la unidad:

Recordar los estados fisicos en los que puede encontrarse la materia
|dentificar los distintos cambios de estado
Estudiar la teoria cinética

Explicar las distintas propiedades de gases, liquidos y solidos mediante
la teoria cinética

Resolver ejercicios aplicando las leyes de los gases

"Valorar la importancia cotidiana de los cambios de estado



La materia 'y
Sus
propiedades

Estados de
agregacion y
cambios de
estado

Modelo
cinético-
molecular

Leyes de los
gases

1. Justificar las propiedades de
los diferentes estados de
agregacion de la materia y sus
cambios de estado, a través del
modelo cinético-molecular

2. Establecer las relaciones entre
las variables de las que depende
el estado de un gas a partir de
representaciones graficas y/o
tablas de resultados obtenidos
en, experiencias de laboratorio o
simulaciones por ordenador

1.1. Justifica que una sustancia puede presentarse
en distintos estados de agregacion

dependiendo de las condiciones de presion vy
temperatura en las que se encuentre.

1.2. Explica las propiedades de los gases, liquidos y
so6lidos utilizando el modelo cinético-molecular.

1.3. Describe e interpreta los cambios de estado de
la materia utilizando el modelo cinético-molecular

y lo aplica a la interpretacion de fendémenos
cotidianos.

1.4. Deduce a partir de las graficas de
calentamiento de una sustancia sus puntos de
fusion y ebullicion, y la identifica utilizando las tablas
de datos necesarias.

2.1. Justifica el comportamiento de los gases en
situaciones cotidianas relacionandolo con el

modelo cinético-molecular.

2.2. Interpreta graficas, tablas de resultados vy
experiencias que relacionan la presion, el volumen

y la temperatura de un gas utilizando el modelo
cinético-molecular y las leyes de los gases.
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Metodologia a seguir en la unidad (recordemos):

¢ Qué sabe el alumno?

(Motivacion-Activacion conocimientos previos -
Evaluacion inicial) = ;Necesario cambio conceptual?

¢ Qué contenidos voy a ensenar?
(Esquema - Mapa conceptual - Objetivos del tema)
¢ Como voy a ensenar el contenido?

(Estrategias a sequir para que el alumnado no
desconecte y construya su propio conocimiento)

Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC
Actividades de desarrollo, de refuerzo y de ampliacion
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Metodologia

¢ Qué sabe el alumno?
(Motivacion-Activacion conocimientos previos - Evaluacion inicjal)
- ¢Necesario cambio conceptual?

o ¢Por qué en el mar se flota mejor que en el agua dulce? ;Conoces el Mar Muerto?
(Recordamos el concepto de densidad mediante una sencilla pregunta)

o ¢Cuales son los estados de agregacion de la materia? Sefiala sustancias de tu
alrededor que se encuentren en alguno de los diferentes estados. (Los estados de
agregacion de la materia ya han sido estudiados, de modo elemental, en cursos
anteriores de Primer Ciclo; podemos motivar al alumnado al iniciar la unidad pidiendo
que digan sustancias que se encuentren en los tres estados de agregacion)

) (;Sabéis por que, cuando dejamos al sol una rueda de bicicleta o un balon, éste se
hincha? (Los alumnos mas avezados pueden contestar a esta pregunta, ya que
conocen la teoria cinético molecular del curso anterior).

o ¢Habéis escuchado hablar alguna vez del nitrogeno liquido? ;Creéis que puede existir
el oxigeno liquido? (Habria que desechar la idea que tiene un gran numero de alumnos
de que muchas sustancias so6lo existen en algunos estados de agregacion (el oxigeno
es un gas, el agua es liquida, etc.) y hacerles ver que cualquier sustancia se puede
encontrar en cualquiera de los estados de agregacion dependiendo de las condiciones
de presiéon y temperatura).

o ¢Esquema con los distintos cambios de estado y el nombre de cada transformacion?
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o Metodologia
o ¢ Qué contenidos voy a ensenfar?

(Esquema - Mapa conceptual - Objetivos del tema)

VR
La materia

=

Sustancias

=

Mezclas stados de Teoria cinético

puras agregacion molecular
NS

N 7 N\ N
Elementos Homogéneas Sdlido Leyg gs(éi los

N N N— N

N N

Compuestos Heterogéngas Liquido

N— N—

7~ N\

Gas
—
7~ N\
Propiedades

N—
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Objetivos que se persiguen con la unidad (relacionados con los
E.A.E.):

Reconocer los estados fisicos en los que puede encontrarse la
materia (1.1, 1.4)

|dentificar los distintos cambios de estado (1.1, 1.3, 1.4)

Estudiar la teoria cinética (1.2, 1.3)

Explicar las distintas propiedades de gases, liquidos y solidos
mediante la teoria cinética (1.2, 1.3, 2.1)

Resolver ejercicios aplicando las leyes de los gases (2.2)

"Valorar la importancia cotidiana de los cambios de estado (1.3,
2.1)
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Metodologia a seguir en la unidad (recordemos):
¢ Como voy a ensenar el contenido?

(Estrategias a sequir para que el alumnado no
desconecte y construya su propio conocimiento)

Introduccion explicada en diapositivas anteriores

Conceptos que pueden llevar a error (anticipacion o experiencia o
evaluacion inicial)

Vaporizacion y evaporacion

Calor sensible y calor latente

¢ Tengo calor?

Fusion y punto de fusion
Relevancia de la influencia de la presion

Interpretacion de la teoria cinética con todo tipo de ejemplificaciones
¢ Existe espacio vacio entre las particulas?
¢ En todos los estados las particulas se mueven?
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Metodologia a seguir en la unidad
(recordemos):

o ¢ Como voy a ensenar el contenido?

(Estrategias a sequir para que el alumnado no
desconecte y construya su propio conocimiento)

Importancia y énfasis constante del siguiente esquema

Sublimacion inversa I
Fusion Vaporizacién
> BRI >y =04
e ey e iG =0 "o
< Soidificacién RODELBH Condensacion & e P

Sublimacion l
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Metodologia a seguir en la unidad
(recordemos):

¢Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC

Actividades de desarrollo, de refuerzo y de
ampliacion

Recursos habituales:
Applets o simulaciones:
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Metodologia a seguir en la unidad (recordemos):

¢ Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC
Actividades de desarrollo, de refuerzo y de ampliacion

Actividades de desarrollo (relacionadas con los estandares de
aprendizaje)

A.D.1.- (E.A.E.: 1.1) Poned tres ejemplos de sistemas materiales e
identificad su estado de agregacion.

A.D.2.- (E.A.E.: 1.1) Proponed ejemplos de materiales conocidos que
puedan encontrarse en los distintos estados: sdlido, liquido y gaseoso.
¢ Cual es el estado mas habitual para dicha sustancia?




UNIDADES DIDACTICAS

Metodologia a seguir en la unidad
(recordemos):

¢Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC

Actividades de desarrollo, de refuerzo y de
ampliacion

Actividades de desarrollo (relacionadas con los estandares
de aprendizaje)

Las actividades de desarrollo son aquellas que van
graduandose en dificultad y en complejidad de contenidos;
pertenecen al transcurso habitual
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Metodologia a seguir en la unidad (recordemos):

¢ Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC
Actividades de desarrollo, de refuerzo y de ampliacion

Actividades de desarrollo (relacionadas con los estandares de
aprendizaje. Abarcan todos los contenidos de la unidad).

A.D.3.- (E.A.E.: 1.2) Dibuja como se encuentran las moléculas en

estado solido, liquido y gaseoso, y explica las propiedades generales de
dichos estados a patrtir de las representaciones que realices

A.D.4.- (E.A.E.: 1.3) Explica, con ayuda del modelo cinético de los

gases, como puede tener lugar el paso de gas a liquido y de éste a
solido.




A.D.5.- (E.A.E.: 1.4) La siguiente grafica corresponde al calentamiento
de determinada sustancia:

[ .l:-'u

L {mix |

¢ Cual es la temperatura de fusion de dicha sustancia?

¢ Y la de ebullicion?

Distingue en la grafica los diferentes estados por los que pasa la
sustancia.
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Metodologia a seguir en la unidad (recordemos):

¢ Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC
Actividades de desarrollo, de refuerzo y de ampliacion

Actividades de refuerzo (aquellas que sirven para consolidar
conceptos o para el esclarecimiento, a partir de un escalon inferior,
de los mismos)

A.R.1.- Cita tres sustancias que habitualmente se encuentren en estado
gaseoso.

A.R.2.- Dibuja veinte bolitas en:
A) Toda la hoja de tu cuaderno
B) Solo en media hoja
C) En la octava parte de una hoja
¢ Qué representacion corresponde a cada estado?
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Metodologia a seguir en la unidad (recordemos):

¢ Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC
Actividades de desarrollo, de refuerzo y de ampliacion

Actividades de refuerzo (aquellas que sirven para consolidar
conceptos o para el esclarecimiento, a partir de un escalon inferior,
de los mismos). Es una atencién a la diversidad primaria.

A.R.1.- Cita tres sustancias que habitualmente se encuentren en estado
gaseoso.

A.R.2.- Dibuja veinte bolitas en:
A) Toda la hoja de tu cuaderno
B) Sélo en media hoja
C) En la octava parte de una hoja
¢ Qué representacion corresponde a cada estado?
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Metodologia a seguir en la unidad
(recordemos):

¢Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC

Actividades de desarrollo, de refuerzo y de
ampliacion

Actividades de ampliacion (obligan al alumnado a ir un poco
mas alla). También es una atencion a la diversidad.

A.A.1.- ; Qué ocurre con un gas a una temperatura de 0OK?.
Justificalo aplicando la teoria cinética.
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Metodologia a seguir en la unidad

(recordemos):

Actividades de ampliacion (obligan al alumnado a ir un poco
mas alla). También es una atencion a la diversidad.

A.A.2.- Tratad de explicar como funcionan las cafeteras de este tipo.
Para ello, tened en cuenta lo que acabamos de estudiar sobre las
propiedades y comportamiento de los gases.
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café molido

¥

parte inferior contenedor parte superior

agujeroB < \

aire a la presion
atmosférica

contenedor
lleno de café

_________ café molido

aire A — valvula de seguridad

agua
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Metodologia a seguir en la unidad
(recordemos):

¢Interaccion/practica
Materiales/Recursos/TIC

Actividades de desarrollo, de refuerzo y de
ampliacion

Actividades para entregar (en este caso, sera un
comentario de texto)
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El movimiento Browniano

A principios del siglo XIX Robert Brown observo
gue los granos de polen que hay dentro de una
gota de agua se mueven incesantemente, de
forma desordenada y al azar.

., Como es posible que un grano que esta en
reposo, de repente, se ponga en movimiento?
¢ Y como es posible que un grano que se esta
moviendo se pare o cambie su direccion? Y
todo ello sin que nadie le empuje.

Brown llego a dos conclusiones:

Que este movimiento no solo se da en el polen,
sino en cualquier otra particula diminuta.

Que el movimiento no cesa con el tiempo.
Sin embargo, Brown no fue capaz de explicar la

causa de este extrano comportamiento de las
particulas.

" Micro sCOpio

Granos de ;}olen
en movimiento

Fuente de luz

é% Gruno de mlen

r"fif

5]

=X, Racipianta

da cristal
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El movimiento Browniano

A) Resume el texto

B) Elabora una hipoétesis que explique la
causa del movimiento browniano. Se trata
de resolver el enigma siguiente: ;jpor qué
los granos de polen pueden cambiar su
estado de reposo o0 movimiento sin que
aparentemente nada, ni nadie, les empuje?

C) ¢Crees que algo macroscopico puede
moverse perpetuamente sin que ninguna
fuerza actue sobre él?

7
Granos de polen
en movimiento

Fuente de luz
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Evaluacion

Como vimos, necesitamos poner en relacion las competencias clave
y los objetivos de area con los estandares de aprendizaje.

Ademas, necesitamos un instrumento de evaluacion para cada
estandar de aprendizaje (hay que recordarlos)

Las competencias ponderaran a la nota final segun su peso
especifico

Ademas, puede que hayamos decidido que una misma competencia
pondere distinto segun el instrumento de evaluacion

Rubricas y portfolio



