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1. Evaluacion sistémica.
Cada vez mas el sistema educativo evalua el rendimiento de los alumnos a partir de
pruebas externas que sirven de barometro para valorar las competencias 'y
conocimientos que los alumnos saben. Estas pruebas reproducen situaciones similares
a las que los alumnos pueden encontrar en su vida personal o social en la que se
enfrentan a situaciones-problema en las que es necesario aplicar lo que se sabe o sabe

hacer a una realidad que le es familiar.

1.1. Evaluaciones finales.
Las anteriores evaluaciones de diagnostico de 4° de Educacion Primaria y de 2° de ESO
que establecia la LOE (2016) se suprimieron para dar paso a las evaluaciones de 3°y 6°
de primaria y la revélida de 4° de la ESO y 2° de bachillerato. Las evaluaciones de
primaria no tienen efectos académicos y valoran fundamentalmente el grado de
adquisicion de competencias mientras que las pruebas de secundaria si tienen efectos

académicos y valora también los contenidos de cada una de las materias.

1.1.1. Evaluacion de 3°y 6°de Educacion Primaria

En Educacién Primaria el sistema educativo valora el grado de adquisicion de las
competencias clave de modo individualizado atendiendo preferente a las competencias
lingliistica y matematica. El propdsito de esta prueba no es otro que el de hacer una
evaluacion externa que permita a los centros escolares y administracion comprobar
hasta que punto los alumnos individualmente son capaces de aplicar sus conocimientos
lingliisticos y matematicos a situaciones de la vida cotidiana. Se evaluan entonces las
habilidades de expresion y comprension tanto oral como escrita, el calculo matematico
y la resolucion de problemas.

Se establecen dos pruebas: una a finalizar tercero de primaria y otra en sexto de

primaria.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte establece que

En el articulo 20.3 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE),
modificada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), se establece la realizacion de una evaluacidon, de caracter
diagnéstico, en tercer curso de la Educacion Primaria, indicando que “los centros

docentes realizaran una evaluacioén individualizada a todos los alumnos y alumnas al



finalizar el tercer curso de Educacion Primaria”. Esta evaluacion se desarrollara segiin
dispongan las administraciones educativas y “comprobara el grado de dominio de las
destrezas, capacidades y habilidades en expresion y comprension oral y escrita, calculo y
resolucion de problemas en relaciéon con el grado de adquisiciéon de la competencia en
comunicacion lingiiistica y de la competencia matematica”.

Con la finalidad de ofrecer informacién y orientacion a la comunidad educativa, se ofrece
un modelo de pruebas completas para la evaluaciéon de tercer curso de Educacion
Primaria, y el Marco General de esta evaluacion desarrollado en colaboracion por 14
administraciones educativas y el MECD, ademas de la inestimable ayuda de la IEA
(MECD, 2015)

Por su parte se realiza otra evaluacion de las competencias lingiiistica y matematica para
el ultimo curso de primaria. Las pruebas y materiales para la misma surgen del Grupo
de Trabajo de Evaluacién e Informaciéon Educativa del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte (MECD) y de las comunidades autdbnomas. Ademas se contd con la
ayuda de la Asociacion internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo
(IEA) para construir los modelos de las pruebas asi como las pautas para la evaluacion

de las mismas.

Esta colaboracion se fundamenta en lo dispuesto para la evaluacion final de Educacion
Primaria en el articulo 21 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE),
modificada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), segun la cual, el Gobierno, previa consulta a las comunidades
autébnomas, establecerd los criterios de evaluacion y las caracteristicas generales de las
pruebas para el sistema educativo espafiol, con el fin de asegurar unos criterios y

caracteristicas de evaluacién comunes a todo el territorio (MECD, 2015).

1.1.2. Evaluacion de cuarto de la ESO

La Orden ministerial ECD/393/2017, de 4 de mayo, regula las pruebas de la evaluacién
final de Educacion Secundaria Obligatoria, para el curso 2016/2017. La orden tiene por
objeto regular, para todos los centros docentes del Sistema Educativo Espafiol, y para el
curso 2016/17, las pruebas de la evaluacion final de Educacion Secundaria Obligatoria

de conformidad con lo dispuesto en el Real Decreto-ley 5/2016.

En esta orden se especifica que La evaluacion final de Educacion Secundaria
Obligatoria tendra un caracter muestral (no censal como se ide6 en un principio) y con

finalidad diagndstica (sin efectos académicos). No se tendrd en cuenta las calificaciones



de toda la ESO para hacer media con una proporcién, como se estimd inicialmente de
un 30% de la nota de la prueba més un 60% de la media de las asignaturas de la ESO. El

curso 2016-2017 participaron 40 centros de Castilla y Ledn

Objeto

La evaluacion final de Educacion Secundaria Obligatoria valorard el grado de
adquisicion de la competencia matematica, la competencia lingiiistica y la competencia
social y civica (sobre todo lo referido a geografia e historia), teniendo como referencia
principal las materias generales del bloque de asignaturas troncales cursadas en cuarto

curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

Contenido

Al menos el 80% de los estdndares de aprendizaje utilizados en cada una de las
pruebas deberd seleccionarse de entre los enumerados en la matriz de especificaciones
de la materia correspondiente, incluida en el anexo II de la orden ECD/393/2017 (ver
tabla 1). EI 20% restante de la prueba se podrd completar incluyendo estandares de entre

los establecidos en el anexo I del Real Decreto 1105/2014.



Porcentaje
asignado al
bloque

Procesos cognitivos

Conocer

Aplicar

Razonar

Estandares de aprendizaje evaluables

Bloque 2.
Comunicacion
escrita: leery
escribir.

35%

[-- Jidentifica los rasgos
diferenciales de los distintos
géneros periodisticos
informativos y de opinion.
Identifica la tipologia textual
(narracion, exposicion...)
seleccionada, la
organizacion del contenido y
el formato utilizado.

Comprende textos de
diversa indole poniendo
en practica diferentes
estrategias de lectura y
autoevaluacion de su
propia comprension en
funcion del objetivo y el
tipo de texto,
actualizando
conocimientos previos,
trabajando los errores de
comprension y
construyendo el
significado global del
texto.

Resume el contenido de
todo tipo de textos,
recogiendo las ideas
principales con
coherencia y cohesion y
expresandolas con un
estilo propio, evitando
reproducir literalmente
las palabras del texto.
Reconoce y expresa el
tema, las ideas
principales, la estructura
y la intencion
comunicativa de textos
escritos propios del
ambito personal,
académico, ambito social
y ambito laboral y de
relaciones con
organizaciones [...].

Tabla 1. Ejemplo de matriz de la competencia lingiiistica de Lengua castellana y Literatura.
Extraido de la orden ministerial ECD/393/2017

Preguntas

Las pruebas han de contextualizarse en entornos proximos a la vida del alumnado:

situaciones personales, familiares, escolares y sociales, ademds de entornos cientificos y

humanisticos. Las preguntas combinan distintos formatos de preguntas basados en

situaciones problema para comprobar el grado de dominio de las destrezas, capacidades

y habilidades objeto de la evaluacion. Las preguntas presentan los siguientes formatos

(MECD, 2015).

El tipo de preguntas segun el articulo 7.3 de la orden ECD/393/2017 seria:

a) De opcion multiple: Preguntas con una sola respuesta correcta inequivoca y que no

exigen construccion por parte del alumno, ya que este se limitard a elegir una de entre

las opciones propuestas.

b) Semiabiertas: Preguntas con respuesta correcta inequivoca y que exigen

construccién por parte del alumno. Esta construccion serd breve, por ejemplo, un

nimero que da respuesta a un problema matematico o una palabra que complete una




frase o dé respuesta a una cuestion siempre que no se facilite un listado de posibles
respuestas.

c) Abiertas: Preguntas que exigen construccion por parte del alumno y que no tienen
una sola respuesta correcta inequivoca. Se engloban en este tipo las producciones
escritas o las respuestas que exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencion de

resultados, entre otras.

De forma simultdnea al examen de evaluacién de Educacion Secundaria Obligatoria se
aplicard un cuestionario de contexto para el alumnado (Anexo III de la Orden

ECD/393/2017. Ver tabla 2).

Cuestionario para el alumnado

ACEO01 | ;Eres chica o chico?

Chica O Chico O

ACEO02 | ;En qué aiio naciste?

Ao

ACEO3 | ;A qué edad empezaste a ir al colegio, escuela infantil o guarderia?

Antes de cumplir 2 afios

Con 2 afos o
Con 3 afos -
O

Con 4 afios o mas

ACEO04 | ;En qué pais habéis nacido tus padres y ta?

Alumnalo Madre Padre
En Espaiia O (] O
En otro pais O 0 O

ACEO05 | Contando el actual, ;has repetido algun curso? (Marca una casilla en cada
fila).

No Si,un  Si, dos
Curso  cursos

En Primaria O O
En Secundaria O O a

Tabla 2. Cuestionario de contexto para el alumnado de 4° de la ESO. Extraido de la orden
ministerial ECD/393/2017



Duracion y fechas de ejecucion

La evaluacion de Educacion Secundaria Obligatoria tendrd una duraciéon de un maximo
de cuatro dias en cada centro educativo. Se llevardn a cabo durante los meses de mayo o
junio.

El modelo de examen de evaluacion final ain no esta disponible ya que el afo pasado
fue el primer afio de implantacion. Se aplico un cuestionario online en los cuarenta

centros de secundaria muestrales.

Resultados
Segun el articulo 11 de la orden ECD/393/2017:

“l. Las Administraciones educativas elaborardn un informe en el que reflejaran los
resultados obtenidos, expresandolos en seis niveles de desarrollo competencial, que se
nombraran del nivel 1 al 6. Los resultados en competencia lingiiistica podran expresarse
mediante una escala que integre varias de las lenguas evaluadas o diferenciada por cada
una de ellas. Estos resultados serdn puestos en conocimiento de la comunidad educativa
mediante un resumen de los indicadores recogidos en el anexo IV de esta orden,
considerando los factores socioeconémicos y socioculturales del contexto.

2. Las Administraciones educativas podran elaborar informes para cada uno de los
centros seleccionados, siempre que la muestra lo permita, incluyendo los indicadores

recogidos en el anexo IV de esta orden”.

Aplicacion y correccion de las pruebas de evaluacion

Segun apunta la Junta de Castilla y Ledn en su portal institucional (www.educajcyl.es)
en cada centro escolar se creard una comision de evaluacion, formada por profesores del
centro, que sera la responsable del desarrollo de las pruebas. Esa comision ha de
garantizar que el alumnado realiza las pruebas en las mejores condiciones posibles (sin

interrupciones o distracciones que alteren el rendimiento).

El director del centro o, en su caso, el titular del mismo, designara los docentes
encargados de la aplicacion y, en su caso, correccion de las pruebas de cada nivel y
grupo, teniendo en cuenta que el docente no deberd impartir docencia directa al

alumnado evaluacion.



2.1.1. Prueba de Evaluacion del Bachillerato y Acceso a la Universidad
(EBAU) en 2° de Bachillerato.

La EBAU es una prueba que permite valorar dos cosas. Por un lado, el nivel de
rendimiento que ha adquirido el alumno en el bachillerato y ademés permite acceder a
los estudios universitarios (junto con la nota media del bachillerato).

Esta prueba consta de dos fases:

1. Fase general.
Es una fase obligatoria para todo el alumnado de todas las materias troncales
generales mas la materia troncal del itinerario de 2° de bachillerato. La EBAU
consistira entonces en la realizacion de una prueba por cada una de las materias
generales del bloque de asignaturas troncales de 2° de Bachillerato (véase tabla

3):

M. Ciencias M. Humanidades y CCSS M. Artes

Historia de Espafia

Materias troncales :
Lengua Castellana y Literatura Il

generales
Primera Lengua Extranjera Il (*)
Materia troncal segun Matematicas
) - . - . . Fundamentos
modalidad/itinerario = Matematicas Il Latin Il Aplicadas a las
(*%) cess il del Arte Il

Tabla 3. Materias susceptibles para la realizacion de la EBAU.

Notas: (*) El alumnado podra elegir uno de los idiomas que haya cursado en 2° de Bachillerato;
(**) Estas materias ponderaran en su caso para la nota de admision.

Fuente: Junta de Castilla y Leon (material explicativo). www.educa.jcyl.es

2. Fase admision.

Esta fase es voluntaria para los alumnos. En el caso de que haya alumnos que quieran
mejorar su nota de admision podran examinarse de entre dos y cuatro materias troncales
de opcion de 2° de Bachillerato. Podra elegir entre:

- Biologia

- Dibujo Técnico II.



- Fisica.

- Geologia

- Quimica

- Geografia.

- Griego I

- Historia del arte

- Historia de la Filosofia.

- Economia de la Empresa
- Artes escénicas.

- Cultura audiovisual 11

- Diseno.

Calificacion de la prueba EBAU

La nota de la EBAU supone Media aritmética de las calificaciones obtenidas en las
materias troncales generales. Se NECESITA sacar una nota mayor o igual a 4 puntos.

La calificacion para acceder a estudios universitarios serd la media resultante entre la
nota de la prueba EBAU (40% de la nota final) mas el 60% de la nota del expediente
(media de los cuatro cursos de la ESO). Se necesita que la calificacion global sea de 5 o

mas puntos.

1.2. Pruebas internacionales.
El cambio de modelo educativo hacia la adquisicion de competencias quizd venga
determinado por la incidencia cada vez mayor de informes internacionales que miden el
rendimiento en lengua, matematicas y ciencias. Estas pruebas, aplicadas en paises de la
OCDE, se centran en valorar las competencias de estos dominios de conocimiento en
los niveles de primaria y secundaria. Las mas relevantes son los informes PIRLS
(lengua), TIMSS (Matematicas) y PISA (lengua, matematicas y ciencia). La evaluacion
sobre estas competencias a nivel internacional resultan determinantes para la toma de
decisiones en politica educativa de los paises participantes. Espafia ha participado en las
ediciones de estos estudios desde practicamente sus origenes. En el PIRLS desde1990;
el TIMSS desde 1995 y PISA desde el ano 2000. Veamos con mas detenimiento cada

una de estas pruebas.
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1.2.1. Informe PIRLS
El informe PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) es el “Estudio
Internacional de Progreso en Comprension Lectora” cuyo objetivo es evaluar la
competencia lectora que tiene el alumnado de cuarto curso de educacion primaria (en
torno a los 10 afios). Con la participacion de Espafia en este estudio se complementan
los datos obtenidos por PISA sobre las competencias de los jovenes a los 15 afos, y se
obtiene un cuadro mas amplio y completo de los resultados del sistema educativo

espafiol.

Este informe utiliza dos tipos de preguntas: preguntas cuya respuesta es de eleccion

multiple y preguntas cuya respuesta es elaborativa.
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A farmer went out one day to search for a lost calf. The herders had
returned without it the evening before. And that night there had been a
terrible storm.

He went to the valley and searched by the riverbed, among the
reeds, behind the rocks and in the rushing water

He climbed the slopes of the high mountain with its rocky cliffs. He
looked behind a large rock in case the calf had huddled there to escape
the storm_ And that was where he stopped. There, on a ledge of rock, was|
a most unusual sight, An eagle chick had hatched from its egg a day or
two earlier, and had been blown from its nest by the terrible storm.

He reached out and cradled the chick in both hands. He would take
it home and care for it.

He was almost home when the children ran out to meet him.

“The calf came back by itself”” they shouted.

The farmer was very pleased. He showed the eagle
chick to his family, then placed it carefully in the chicken
house among the hens and chicks.

“The eagle s the king of the birds,” he said, "but
we shall train it to be a chicken.”

Figura 1. Extracto del texto de “Fly Eagle Fly. An African Tale” de Cristopher Gregorowski.
Ejemplo extraido de Buckley (2011).

Una de las preguntas que se ofrecen en el cuadernillo a los alumnos de 4° de Primaria es

la que se expone a continuacion (figura 2):
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1. What did the farmer set out to look for at the beginning
of the story?

O acalf
herders

(©) rocky cliffs
(D) an eagle chick

Figura 2. [Qué se propuso el granjero buscar al principio de la historia? A.- Un ternero; B.-
unos vaqueros; C.- Unos acantilados; D.- Un pollo de un aguila. Ejemplo extraido de Buckley
(2011).

La media internacional de acierto en esta pregunta fue del 89% mientras que en Estados
Unidos fue de un 90%. Espafia alcanz6 un promedio de acierto que alcanz6 el 86%.

Otra pregunta de tipo elaborativa es la que se ofrece en la figura 3:

12. You learn what the farmer’s friend was like from the things
he did.

Describe what the friend was like and give an example
of what he did that shows this.

Figura 3. Respuesta de un alumno estadounidense a una de las preguntas del Informe PIRLS
(2011). Traduccioén. Pregunta: “12. Has aprendido como era el amigo del granjero por las cosas
que hizo. Describe como era el amigo y pon un ejemplo de lo que hizo que lo muestre.
Respuesta: El amigo intentdé convencer al granjero de que el aguila no era un pollo. Asi que el
amigo lo prob¢ dejando al aguila volar al amanecer. Ejemplo extraido de Buckley (2011).
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1.2.2. Informe TIMMS.

Tanto las Matematicas como las Ciencias son dos de los dominios de conocimiento
fundamentales en los sistemas educativos de todo el mundo. Esta hecho ha motivado
que se haya venido desarrollando cada cuatro anos en las ultimas décadas un estudio
denominado Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS). El
Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias evalta los logros en
Matematicas y Ciencias en 4° de Educacion Primaria y 2° de la ESO. Esta evaluacion
realizada por la Asociacion Internacional para la Evaluacién del Exito Educativo
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement: I[EA),
“...proporciona a los paises una oportunidad sin precedentes de medir el progreso del
rendimiento educativo en estas dos areas junto con informacion empirica sobre los

contextos de la escolarizacion™ (IEA, 2011, 13)

La figura 4 muestra una de las preguntas de geometria de la prueba TIMMS para

alumnos de 4° de Educacion Primaria.

In which of the following figures is the dotted line a line of symmetry?

Figura 4. (En cual de las siguientes figuras la linea de puntos es una linea simétrica”. Ejemplo
extraido de Buckley (2011).

Otra pregunta dirigida a alumnos de 2° de la ESO se muestra en la figura 5:
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12 3 4 5
23747576

A. What is the next term in this pattern?

Answer: =

Figura 5. ;Cual seria la siguiente fraccion en esta secuencia?. Respuesta: 6/7. Ejemplo extraido
de Buckley (2011).

En esta prueba la muestra espafiola obtuvo una puntuacion de 482 ligeramente por
debajo de la OCDE situado en 522. Otra lectura del informe nos indica que la
proporcion de alumnos con baja competencia matematica es de un 13% frente al 7% de
la OCDE.

Las puntuaciones mas altas las obtiene Singapur (606), Corea (605) y Hong-Kong,
China (602).

1.2.3. Informe PISA

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA) tiene
como finalidad evaluar el grado en que alumnos de educacion secundaria obligatoria
han adquirido algunos de los conocimientos y habilidades necesarios para la
participacion satisfactoria en la sociedad del conocimiento. De modo mas concreto
valoran la capacidad en la comprension lectora, competencias matematicas y cientificas
en la poblacion de alumnos de 15 afos de los paises de la OCDE. Las pruebas de PISA
se aplican cada tres aflos y constituyen el estudio comparativo en educacién con mas

repercusion internacional.

Las caracteristicas de las preguntas de esta prueba

1. Clasificacion textual: continuo/discontinuo.

2. Tipo de texto:
expositivo/narrativo/descriptivo/argumentativo/instructivo/transaccion.

3. Situacion: lectura de uso privado, lectura de uso publico, lectura de trabajo,

lectura para la educacion.
15



4. Proceso de comprension: comprension global, obtencion de informacion,
interpretacion e integracion, reflexion y valoracion.

5. Tipo de respuesta. Eleccion multiple/respuesta abierta. La correccion de las
ultimas se califica con la siguiente escala: (2) correcta; (1) casi correcta y (0)

incorrecta.

A continuacidn, se muestra un ejemplo de uno de los ejercicios de PISA (2009) (Figura
6):
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1. Titulo: El globo.

Récord de altura en elobo
El piloto indio Vijaypat Singhania batio el récord de altura en globo
el 26 de noviembre de 2005. Fue la primera persona que volé en

globo a 21.000 m de altura sobre el nivel del mar. Récord de altura:
g 21.000 m
= Tl e R e
Las 4 .
ranuras \ 2
o, Tamafio de Oxigeno: sélo un 4% del
=0 . un globo disponible a ras de suelo.
T convencional.
abrirse i ‘
para dej3r Altura: Récord anterior:
salir el aite 49 m 19.800 m
w2, | | El globo se H
Tejido: ] dirigié hacia Temperatura:
nilon ] el mar. Al —95°C
encontrarse d
Inflado: SR [ AL con la jll(‘)moz‘()).m
2,5 horas : ‘ corriente en N
- z chorro, fue
Tamaiio: 453.000m3 empujado s
(globo normal: 481 m3) d-e vuglta—a‘ elhi
\ tierra. 2,
Peso: 1.800 kg , s

Barquilla:
Altura: 2,7 m Anchura: 1,

Cabina hermética presuriz
con ventanas aislantes.

Estructura de aluminio como
los aviones.

Vijaypat Singhania llevé puesto

un traje espacial durante el viaje MCTR

2. Utiliza el texto “El globo” la pagina anterior para responder a las siguientes preguntas.
Pregunta 1: EL GLOBO

/Cudl es la idea principal del texto?

a. Singhania estuvo en peligro durante su viaje en globo.

b. Singhania establecié un nuevo récord mundial.

c. Singhania sobrevold tanto el mar como la tierra.

d. El globo de Singhania era enorme.

3.Nota.
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La idea principal de este texto discontinuo se presenta explicitamente varias veces, incluso en su titulo: “Récord de
altura en globo”. La cantidad de repeticiones que aparecen en el texto, hace que esta tarea sea muy facil; se localiza
en por debajo de la mitad del nivel 1a.

Aunque la idea principal aparece bastante explicita, la pregunta se clasifica como de integrar e interpretar, y dentro
de la subcategoria de procurar un amplio entendimiento, ya que implica distinguir la informacién mas significativa y
general del texto. La tercera opcién — “Singhania sobrevol6 tanto el mar como la tierra” —repite precisamente la
informacion del texto, pero es mas un detalle que la idea principal. La cuarta opcién- “El globo de Singhania era
enorme” — se refiere a un hecho grafico del texto, pero de nuevo no se trata de la idea principal. La primera opcion —
“Singhania estuvo en peligro durante su viaje en globo” — es una especulacion plausible pero no se apoya en ningin

elemento del texto y por tanto no puede ser calificada como idea principal.

Figura 6. Ejemplo de un ejercicio de la prueba PISA.

Reflexion final.

1. Los informes que hemos visto evaltan algunos aspectos en competencia lingiiistica,
matematica y cientifica. Hay cinco més que se prescribe desde la legislacion para
trabajar en el aula.

2. Ademas de ser competentes en siete aspectos claves, queremos que aprendan unos
contenidos minimos.

3. ;Qué¢ pasaria si en el siguiente planteamiento educativo pretendiéramos que todos los
alumnos fueran capaces de toca un instrumento musical a nivel experto. ;/Bastaria con

incluir la competencia musical en las programaciones?
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2. La evaluacion de los procesos de ensefianza segun la LOMCE

La LOMCE (2013) establece que la evaluacién de los procesos de aprendizaje del
alumnado ha de ser continua y global y tiene que tener en cuenta su progreso en el
conjunto de las areas. Por otra parte la evaluacion ha de valorar el conocimiento de los
contenidos de la educacion primaria (logro de objetivos de la etapa) asi como el grado
de adquisicion de las competencias. En tercer lugar la ley esgrime que se estableceran
las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de las evaluaciones
se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades educativas especiales.
Finalmente se han de prestar especial atenciéon durante la etapa a la atencion
personalizada de los alumnos y alumnas, la realizacion de diagnosticos precoces y el

establecimiento de mecanismos de refuerzo para lograr el éxito escolar.

La evaluacion debe aplicarse al conjunto de componentes del sistema educativo y se
realiza en cada una de sus fases: planificacion, proceso y resultado. De este modo
habria que tener en cuenta que:

— Evaluar es mas que calificar

— El alumnado no es el unico componente del sistema educativo que es

objeto de evaluacion

2.1. ; Qué evaluar?

Monereo y Pozo (2007) expresan como en la escuela actual es necesario disefiar modos
de ensefiar y evaluar mas auténticos y proximos a la realidad, para la que preparan.
Para ello es necesario sustituir los ejercicios aislados o multiples de evaluacion por
Unidades integradas que permiten conocer la movilizaciéon que de lo aprendido hace

el alumno (Modelo PISA). Esta evaluacion

* Debe centrarse en:
— Qué hacen los alumnos.
— Coémo lo hacen.
— Con qué contenidos.
* También deben evaluarse:
— Las decisiones que dia a dia organizan las clases.
— Las tareas.

— Los materiales que producen.

19



2.2. ;Quién evalua?

La evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje es responsabilidad del
profesorado que imparte las areas y materias y las decisiones asociadas a promocion y
titulacion son colectivas, recaen en los equipos docentes coordinados por el tutor y
cuentan con el asesoramiento de los responsables de evaluacion. No obstante esta

evaluacion ha de realizarse dentro del marco de los decretos de curriculo.

2.3. Procedimiento para evaluar.
La evaluacion es un proceso complejo en el que es necesario valorar el modo maés eficaz
de emitir un juicio que permita asegurar si un alumno ha conseguido o no las
capacidades y competencias ensefiadas en un contexto determinado. Si bien es dificil
establecer una pautas precisas para este proceso podriamos resumir que el

procedimiento para evaluar de modo eficaz en la LOMCE serian:
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* Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje como referentes de la
evaluacion del alumnado

* Instrumentos de evaluacion

* Criterios de promocion

» Evaluaciones individualizadas de final de etapa

2.3.1. Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje.

Segun se define en los RD 127/2014 (Educacion Primaria) y RD 1105/2015 (Educacion
Secundaria) los criterios de evaluacion son los referentes de evaluacion que definen lo
que se quiere valorar, lo que el alumnado debe lograr, tanto en términos de conceptos
como en procedimientos o actitudes. Responden directamente a lo que se pretende
lograr con la asignatura. Con ellos se mide el grado de adquisicion de las competencias
y del logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa. Por su parte los

estandares son especificaciones de los criterios de evaluacion.

2.3.2. Instrumentos de evaluacion.

La evaluacion como proceso es parte obligada para valorar si los estandares evaluables
de aprendizaje se consiguen. Esta viene determinada por los conocimientos o
competencias a desarrollar. En cualquier de los casos el profesor necesitaria de

instrumentos para hacerla factible:

a. Observacion. La finalidad es conocer las acciones de los protagonistas. Hay dos

tipos:

. Observacion no participante: Observador externo, mediante un
registro cerrado o abierto.
. Observacion participante realizada por un miembro del grupo

externo sin renunciar a participar en los procesos.

Dentro de la técnica de observacion podemos encontrarnos con los siguientes:

listas de control, rubricas, grabacion de sesiones o registro anecdotico.
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De todas ellas las rubricas seria el instrumento que a dia de hoy esta adquiriendo

progresiva relevancia en su uso en el aula.

Técnicas de encuesta. La finalidad que busca este tipo de instrumentos es
conocer la opinion de los protagonistas. Al menos cabrian destacar tres tipos:

1. Pruebas de papel y lapiz (u ordenador) Distintos formatos: Emparejamiento,
respuesta alternativa, eleccion multiple, priorizar/ordenar, Completar, Respuesta
corta, etc.

2. Entrevistas: estructurada, semi-estructurada y abierta.

3. Cuestionarios: Escala de estimacion, pruebas baremadas, etc.

Andlisis de documentos. La finalidad es conocer la lo que registran/reflexionan
los protagonistas. Tres tipos de documentos se podrian utilizar como medio de
valoracion en las competencias:

1. Cuadernos de trabajo.

2. Diarios y blogs de aula.

3. Otros: trabajos, notas de campo.

Portafolios.
Los portafolios son una seleccion de documentos oficiales (ej. Legislacion) y no
oficiales (diarios profesor, notas, apuntes alumnos, etc.) en la que se ilustra un
determinado proceso educativo. Los portafolios pueden incluir ensayos,
redacciones, poesias, informes de lectura, grabaciones en video o audio, revistas
especializadas, libros, etc.

Habria dos clases de portafolios:

— Los portafolios de trabajo (orientados hacia el proceso de aprendizaje)

* Incluyen planes de accion, diarios de aprendizaje, borradores,
comentarios del profesor o los compaiieros, reflexiones del
estudiante, trabajos entregados, criterios de evaluacion y hojas de
correccion.

— Los portafolios de muestra (orientados hacia la presentacion del
producto).

* Se utiliza para documentar los resultados del aprendizaje con

diferentes finalidades: dar calificaciones en una escuela, solicitar
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el acceso a una institucion de educacion superior o mostrar las

capacidades y competencias a la hora de solicitar un trabajo.

La forma de evaluar con los portafolios podria seguir estos pasos:

En la planificacion

1.
2.
3.

Escoger un grupo de tareas relacionadas con los objetivos de aprendizaje.
Definir los criterios de evaluacion tan claramente como sea posible.

Disenar una hoja de auto-evaluacion.

En el desarrollo:

4.
5.

Los estudiantes realizan la tarea y evaltian el resultado.

Los estudiantes archivan el resultado de la tarea, incluyendo los
borradores.

Al final de un periodo, los estudiantes escogen sus mejores
“actuaciones”.

Cada estudiante escribe un informe con las razones para su seleccion, las
cualidades de su trabajo y los puntos que debe mejorar.

El docente evalua el trabajo del estudiante con los criterios de evaluacion
propuestos.

Docente y estudiantes comentan los portafolios.

2.3.3. Criterios de promocion.

Segun lo que marca el RD 127/2014 y el RD 1105/2015 la repeticion se considerara una

medida de caracter excepcional y se tomara tras haber agotado el resto de medidas

ordinarias de refuerzo y apoyo para solventar las dificultades de aprendizaje del alumno.

2.3.4. Evaluaciones individualizadas al de final de etapa.

Al finalizar la etapa de EP y ESO los profesores han de valorar el progreso de cada uno

de sus alumnos en la adquisicion de las competencias clave.

Por ejemplo en la ESO, y seglin se expone en la Orden EDU 362/2015

... tras cursar el primer ciclo de educacion secundaria obligatoria, asi como una vez cursado

segundo curso cuando un alumno se vaya a incorporar de forma excepcional a un ciclo de

formaciéon profesional basica, se le entregara un certificado de estudios cursados, con el

contenido indicado en los parrafos a) a d) del articulo 23.3 del Real Decreto 1105/2014, de 26
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de diciembre, y un informe sobre el grado de logro de los objetivos de la etapa y de
adquisicion de las competencias correspondientes, todo ello de acuerdo con el modelo del

Anexo IV de esta orden.

El modo de trabajar y evaluar las competencias y contenidos de las materias pueden ser
diversos. A la hora de emitir un juicio de valor sobre lo que ha conseguido el alumno se

pueden seguir dos escalas:

- Escalas dicotdmicas de Si /No= viene bien para cuantificar el grado de adquisicion de
hechos y datos necesarios para algunas competencias. los hechos y quiza los conceptos
pero no para algo que se supone es procedimental.

-Escalas Tipo Likert =Més adecuado para los conceptos y procedimientos. Se
especificarian en puntuaciones de 1-3 (ej. 1=no adquirido; 2= Adquirido parcialmente y

3= Adquirido en su totalidad), de 1-4 ¢ de 1-5.

La plantilla de informe que elabora la Junta de Castilla y Ledn (ej. Véase Orden
EDU/362/2015) la escala de valoracion va de 1 a 4 considerandose:
1. NO CONSEGUIDO; Constancia clara y evidente de que no ha alcanzado el
nivel exigido
2. BAJO : Ha alcanzado muy justamente o esta en proceso de alcanzar el nivel
exigido
3. MEDIO: Nivel suficiente para desempenarse en la vida social y adulta

4. ALTO: Destaca.

En la figura 7 se muestra la plantilla que se ofrece en el ANEXO IV de la citada

orden:
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Boletin Oficial de Castillay Ledn BOCYL
. 86 Viernes, 8 de mayo de 2015 Pag. 32432

El Informe de la junta de evaluacion (equipo docente) del tltimo curso escolar en el que ha estado matriculado el alumno/a,
reunida en sesién de evaluacion final extraordinaria el dia........... de......... de 20........ , hace constar que el nivel® de adquisicién
de las competencias del curriculo en la educacién secundaria obligatoria es:

1. COMUNICACION LINGDisTICA

1.1. COMPRENDE EL SENTIDO GLOBAL Y ESPECIFICO DE INFORMACIONES ORALES Y ESCRITAS, Y DISTINGUE EL PROPOSITO DE TEXTOS PERIODISTICOS, CIENTIFICOS Y LITERARIOS

1.2.ESCRIBE TEXTOS CON FINES DIVERSOS CLAROS Y BIEN APLICANDO MEC, DE ON Y REVISION

1.3. SE EXPRESA CON CORRECCION, FLUIDEZ Y ORDEN UTILIZANDO UN LEXICO VARIADO Y PRECISO EN INTERVENCIONES Y EXPOSICIONES DE TRABAJOS

1.4.umuza PARA LA ON Y RESPETA LAS NORMAS EN PARAEL Y LAS RELACIONES SOCIALES

1.4. UTILIZA UNA LENGUA EXTRANJERA PARA RESOLVER CONTINGENCIAS PRACTICAS Y COTIDIANAS EN UNA SITUACION EN LA QUE SE REQUIERA ESTA COMPETENCIA

2.C 1A ATICA Y C BASICAS EN CIENCIA Y TECNOLOGIA ‘ ‘ ‘ ‘
2.1. UTILIZA, RELACIONA Y VALORA LA UTILIDAD DE LOS ELEMENTOS MATEMATICOS BASICOS EN SITUACIONES DE LA VIDA COTIDIANA

2.2. ADOPTA Y PARA RESOLVER P 3 LA SOLUCION A LA PRECISION EXIGIDA

2.3. PRESENTA CON CLARIDAD INFORMACION UTILIZANDO TERMINOS Y CONCEPTOS PROPIOS DEL LENGUAJE MATEMATICO

2.4. REALIZA UN PROYECTO DE INVESTIGACION SENCILLO, OBTIENE CONCLUSIONES COHERENTES Y COMUNICA DE MANERA ORGANIZADA LOS RESULTADOS.

Figura 7. Plantilla para valorar el grado de adquisiciéon de competencias clave segun la
Orden 362/2015 de la Junta de Castilla y Leon.

3. Realidad en los centros.

Todo lo expuesto anteriormente habla del modo idoneo de proceder a la hora de
evaluar tanto contenidos como competencias segun la LOMCE. No obstante, la
realidad de los centros puede distar ostensiblemente de todo ello. Debido una
casuistica de multiples factores, los profesores no siempre pueden evaluar
competencias y contenidos en sus alumnos en las mejores condiciones posibles. La
falta de tiempo de trabajo para realizar esta tarea, la sobrecarga de actividades
docentes y, cada vez mads, administrativas, hacen que no dispongan de las

circunstancias Optimas requeridas para esta evaluacion.

Como podemos observar el simple hecho de marcar una casilla (ej. si/no; o casillas
de 1 a 4 como marca la legislacion) para indicar el grado en que se ha adquirido (o
no) una competencia clave en funciéon de los estandares evaluados nos ofrece pocas
pistas de qué indicadores de competencias se han evaluado y cuéles han sido las

medidas para cuantificar dicha valoracion.
Claro estd que este documento responde a las necesidad del centro de dar una

respuesta administrativa al proceso de valoracion de competencias que,

seguramente, cada uno de los profesores del mismo, saben de modo implicito o
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explicito. La cuestion es, en ocasiones, responder a la vez a las multiples demandas

que se piden a los profesionales de la educacion.

4. Como avanzar hacia una evaluacion por competencias.
La evaluacion por competencias exigiria atender a cuatro aspectos claves: (1) elaborar
el perfil de area; (2) elaborar el perfil de competencia; (3) seleccion de los instrumentos

de evaluacion; (4) asignar criterios de evaluacion. Veamoslos brevemente:

4.1. Elaborar perfil de area.
En el perfil de 4rea se aglutinarian los aprendizajes que se pretenden conseguir con los
contenidos minimos, los criterios de evaluacion y los estandares. Por esa razon el perfil
de area trata de relacionar cada uno de estos elementos uno a uno.
Los aprendizajes bésicos que se buscan en cada asignatura pretenden buscar el
desarrollo integral de los estudiantes a la vez que fortalecen el aprendizaje de
conocimientos especializados. Gracias al perfil de area el profesor tendrd una vision

concreta de como los elementos de mayor prescripcion curricular estan relacionados.

Mas abajo, en la tabla 5 se ilustra un perfil de area de la asignatura de Biologia de 1° de

Bachillerato:

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje
evaluables

Bloque 7. Estructura vy

composicion de la Tierra

Andlisis e interpretacion de los
métodos de estudio de la Tierra.

Estructura del interior terrestre:

Capas que se diferencian en
funcién de su composiciéon y en
funcién de su mecénica.

Dinamica litosférica. Evolucion
de las teorias desde la Deriva
continental hasta la Tectonica de
placas.

Aportaciones de las nuevas
tecnologias en la investigacion de
nuestro planeta.

1. Interpretar los diferentes
métodos de estudio de la Tierra,
identificando sus aportaciones y
limitaciones.

2. Identificar las capas que
conforman el interior del planeta
de acuerdo con su composicion,
diferenciarlas de las que se
establecen en funcion de su

mecanica, y marcar las
discontinuidades y zonas de
transicion.

3. Precisar los distintos procesos
que condicionan su estructura
actual.

4. Comprender la teoria de la
deriva continental de Wegener y
su relevancia para el desarrollo

1.1. Caracteriza los métodos de
estudio de la Tierra en base a los
procedimientos que utiliza y a
sus aportaciones y limitaciones.
2.1. Resume la estructura y
composicion del interior
terrestre, distinguiendo sus capas
composicionales y mecanicas,
asi como las discontinuidades y
zonas de transicion entre ellas.
2.2. Ubica en mapas y esquemas
las diferentes capas de la Tierra,
identificando las
discontinuidades que permiten
diferenciarlas.

2.3. Analiza el modelo
geoquimico y geodinamico de la
Tierra, contrastando lo que
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Minerales y rocas. Conceptos.

Clasificacion
rocas.

genética

de las

de la teoria de la Tectonica de
placas.

5. Clasificar los bordes de placas
litosféricas, sefialando los
procesos que ocurren entre ellos.
6. Aplicar los avances de las
nuevas  tecnologias en la
investigacion geologica.

7. Seleccionar e identificar los
minerales y los tipos de rocas
mas frecuentes, especialmente
aquellos utilizados en edificios,
monumentos y otras aplicaciones
de interés social o industrial.

aporta cada uno de ellos al
conocimiento de la estructura de
la Tierra.

3.1. Detalla y enumera procesos
que han dado Iugar a Ia
estructura actual del planeta.

4.1. Indica las aportaciones mas
relevantes de la deriva
continental, para el desarrollo de
la teoria de la Tectonica de
placas.

5.1. Identifica los tipos de bordes
de placas explicando los
fenémenos asociados a ellos.

6.1. Distingue métodos
desarrollados gracias a las
nuevas tecnologias, asociandolos
con la investigacion de un
fenémeno natural.

7.1. Identifica las aplicaciones
de interés social o industrial de
determinados tipos de minerales
y rocas.

Tabla 5. Extracto de un perfil de 4rea de la asignatura de Biologia de 1° de Bachillerato.

4.2. Elaborar perfil de c