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programacion didactica.
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INTRODUCCION

éQué es?
La programacién didactica es el instrumento especifico de planificacién, desarrollo y evaluacién de
cada materia en cada uno de los niveles de la etapa, y en ella se concretan los distintos elementos
del curriculo para el desarrollo de la actividad docente durante cada curso escolar.

éDe qué documentos institucionales forma parte?
Las programaciones didacticas forman parte de la propuesta curricular de la etapa.

éQuién la elabora?

La programacion didactica de cada materia y nivel educativo serd elaborada por el docente o
conjunto de docentes que tengan encomendada su ensefanza. Es decir, que si en el centro hubiera
varios profesores que impartieran la misma materia en un mismo nivel, y dado que la programacién
didactica sera Unica para todo el nivel, su elaboracidn correra a cargo de todos los profesores que la
imparten.

éQué procedimiento se debe seguir para su elaboracion?

Las programaciones didacticas se elaborardn al inicio de cada curso escolar.

Se tendran en cuenta las directrices generales, orientaciones y criterios establecidos en la propuesta
curricular.

El jefe de departamento asegurard la coordinacion entre todos los profesores que imparten la
materia en los diferentes cursos de la etapa.

éQuién la aprueba?
Dado que las programaciones didacticas forman parte de la propuesta curricular, se aprueban en el
mismo acto que la propuesta curricular. Por tanto, en los centros publicos, se aprobaran por el
claustro de profesores, y en los centros privados segin su normativa de aplicacién y distribucion
interna de competencias.

éQuién la evalta?
La programacién didactica, como parte de la propuesta curricular, sera evaluada por el profesorado.

éQué procedimiento se debe seguir para su evaluacién?

El procedimiento para su evaluacion serd el que se establezca en la misma, teniendo en cuenta las
directrices establecidas en la propuesta curricular.

De dicha evaluacién se extraeran una serie de conclusiones que se incorporaran al final de curso,
junto a la evaluacidn de la propuesta curricular, a la memoria de la programacién general anual, y
que seran la base para la elaboracién de las programaciones diddacticas del curso siguiente.

¢Qué debe contener la programacion didactica?

La programacién didactica debe contener informacion:
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ELABORACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

En primer lugar, el profesorado debe identificar brevemente las caracteristicas de la materia sobre la que se
va a realizar la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

De forma orientativa, los aspectos que podrian incluirse en este apartado serian:
e El papel que desempeiia la materia en la actividad humana.
e El papel que desempeiia la materia en la sociedad actual y futura.
e Laimportancia de la materia en el curriculo.
e Lafinalidad de la materia.
e Las caracteristicas generales de la materia.
e La contribucidén de la materia al logro de los objetivos de etapa por parte del alumnado.
e La contribucidn al desarrollo de las competencias clave en el alumnado.
[ ]

En el anexo Il del Proyecto de Decreto de curriculo se encuentran alojados estos y otros aspectos referidos a
cada una de las materias de la etapa.

Las posibilidades para la redaccidén de este apartado son variadas. La forma de redactar esta introduccidn
puede ser mas esquemdtica o una descripcidon mas literaria. Unicamente, y a modo de ejemplo, se incorporan
dos propuestas.

Ejemplos:

Ejemplo A — Quimica

a. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA.

La materia Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada
uno de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los
siguientes términos:

A través de esta materia se capacita al alumnado para que pueda analizar la relacion de dependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable y
contribuyendo de este modo al ejercicio de una ciudadania responsable. De especial interés es lo que esta materia
puede aportar con relacion al cambio climdtico y la defensa del desarrollo sostenible, afianzando la sensibilidad y
el respeto por el medio ambiente y reconociendo el reto que supone la utilizacion creciente de nuevas fuentes de
energia alternativas. Todo ello evita que se produzca una separacion entre la ciencia que se explica en el aula y el
mundo que nos rodea.

Desde un punto de vista cientifico, facilita la comprension de los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos a través de los proyectos de investigacion que se plantean a lo largo del
curso y, permite, ademds, utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, a través de busquedas en internet, aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
asi como utilizar distintos dispositivos, herramientas, aplicaciones y servicios en linea para comunicarse y trabajar
colaborativamente o elaborar contenidos.

Ademds de lo anterior, a través del conocimiento de los logros de cientificas y cientificos, es posible inculcar que es
necesario aprovechar el talento cientifico de hombres y mujeres para aportar ideas que hagan de la ciencia el
motor para un adecuado desarrollo social y econémico y valorar criticamente las desigualdades

existentes.

La materia Quimica contribuye a la adquisicion de siete de las ocho competencias clave de la etapa, especialmente
la Competencia matemdtica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM), en la medida en que el desarrollo de la
materia implica comprender el mundo utilizando los métodos cientificos e indagando en las causas que motivan
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dicho comportamiento con el objeto de transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

Asimismo, la materia contribuye en buena medida al desarrollo de la Competencia digital (CD), dado que para el
tratamiento y seleccion de datos serd necesario el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales a la hora de comunicarse e interpretar y producir materiales en diferentes formatos.

Ejemplo B - Quimica

a. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA.

La materia Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada
uno de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los
siguientes términos:

A través de esta materia se capacita al alumnado para que pueda analizar la relacion de dependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable y
contribuyendo de este modo al ejercicio de una ciudadania responsable. De especial interés es lo que esta materia
puede aportar con relacion al cambio climdtico y la defensa del desarrollo sostenible, afianzando la sensibilidad y
el respeto por el medio ambiente y reconociendo el reto que supone la utilizacion creciente de nuevas fuentes de
energia alternativas. Todo ello evita que se produzca una separacion entre la ciencia que se explica en el aula y el
mundo que nos rodea.

La formacion en esta materia pretende aumentar la adquisicion de competencias necesarias, técnicas y
profesionales para poder acceder a diferentes actividades profesionales.

Esta materia contribuye al logro de los objetivos de la etapa en la siguiente medida:

a) | b) | c)|d) e | f) |8 [h|i)]|i]|Kk ) m) | n)|o | p |a]r
Grado de contribucién
al Iogro de IOS * %k %%k k% *%k *%k * %k *%k *%¥ * * * k% * kK kk %k ok k * * %k k% %%k *
objetivos

Igualmente, contribuye al desarrollo competencial del alumnado, en la siguiente medida:

CCL cp STEM CcD CPSAA cc CE CCEC

Grado de contribucién al
desarrollo competencial

* * * %k k kK k% * *%

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas aparecen definidas en el articulo 2 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por
el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, como los desempefios que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los contenidos de
cada materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, los
descriptores operativos de la etapa, y por otra, los contenidos de las materias y los criterios de evaluacion.
Las competencias especificas toman como referencia el conjunto de la etapa y se fijan para cada una de las
materias.

En cuanto a los descriptores operativos, tal y como establece el articulo 7 del Proyecto de Decreto de
curriculo, concretan y contextualizan la adquisicion de cada una de las competencias clave al finalizar la etapa
de bachillerato. Los descriptores operativos fundamentan el resto de decisiones curriculares, conectan las
competencias clave con las competencias especificas, justifican las decisiones metodoldgicas de los docentes,
fijan el disefio de situaciones de aprendizaje y referencian la evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

Por ultimo, el mapa de relaciones competenciales aparece regulado en el articulo 10 del Proyecto de Decreto
de curriculo. Segun su apartado 1, dicho mapa representa la vinculacién de los descriptores operativos con
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las competencias especificas. Permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo
competencial del alumnado.

Ademas, segun el apartado 5.2 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo en el
primer curso de bachillerato en los centros educativos de la comunidad de Castilla y Ledn, en el curso
académico 2022-2023, el conjunto de mapas de relaciones competenciales de las materias que integren la
oferta educativa de los centros permitird a estos identificar la contribucién de dichas materias al desarrollo
competencial del alumnado.

En la programacién diddctica, los docentes deberan incorporar las competencias especificas propias de cada
materia, al objeto de identificar las metas hacia las que han de orientarse los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se implementen desde cada una de dichas materias.

Asimismo, los profesores incorporaran a la programacion didactica de cada materia el mapa de relaciones
competenciales correspondiente, al objeto de identificar la contribuciéon de dicha materia al logro de los
descriptores operativos de la etapa y, por tanto, al desarrollo competencial del alumnado.

Las competencias especificas y los mapas de relaciones competenciales de las materias a las que hacen
referencia los articulos 15, 16, 17, 18 y 19 del Proyecto de Decreto de curriculo, son los establecidos en el
anexo lll y IV de dicho proyecto de Decreto, respectivamente.

Las competencias especificas de las ensefanzas de Religion catdlica son las establecidas en el anexo IV de la
Resolucién de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacién, por la que se publican los
curriculos de las ensefanzas de religidn catdlica correspondientes a Educacion Infantil, Educacién Primaria,
Educacidn Secundaria Obligatoria y Bachillerato. El mapa de relaciones competenciales debera ser construido
por el profesor correspondiente a partir de las vinculaciones establecidas en dicho anexo.

Ejemplo:

Ejemplo - Fisica

b. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

1. Utilizar las teorias, principios y leyes que rigen los procesos fisicos mds importantes, considerando su base
experimental y desarrollo matematico en la resolucion de problemas, para reconocer la fisica como una ciencia
relevante implicada en el desarrollo de la tecnologia, la economia, la sociedad y de la sostenibilidad ambiental.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEM3, CD5.

2. Adoptar los modelos, teorias y leyes aceptados de la fisica como base de estudio de los sistemas naturales y
predecir su evolucion para inferir soluciones generales a los problemas cotidianos relacionados con las aplicaciones
prdcticas demandadas por la sociedad en el campo tecnoldgico, industrial y biosanitario

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM5, CPSAA2, CC4.

3. Utilizar el lenguaje de la fisica con la formulacion matematica de sus principios, magnitudes, unidades,
ecuaciones, etc., para establecer una comunicacion adecuada entre diferentes comunidades cientificas y como una
herramienta fundamental en la investigacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL5, STEM1, STEM4,
CD3.

4. Utilizar de forma autdnoma, eficiente, critica y responsable recursos en distintos formatos, plataformas digitales
de informacidn y de comunicacidn en el trabajo individual y colectivo para el fomento de la creatividad mediante la
produccién y el intercambio de materiales cientificos y divulgativos que faciliten acercar la fisica a la sociedad como
un campo de conocimientos accesible.
Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP1, STEM3, STEMb5, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4.
5. Aplicar técnicas de trabajo e indagacion propias de la fisica, asi como la experimentacidn, el razonamiento

l6gico-matematico y la cooperacidn, en la resolucidon de problemas y la interpretacion de situaciones relacionadas,
para poner en valor el papel de la fisica en una sociedad basada en valores éticos y sostenibles.
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Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1, STEM4, CPSAA3.2, CC4, CE3.
6. Reconocer y analizar el caracter multidisciplinar de la fisica, considerando su relevante recorrido histérico y sus
contribuciones al avance del conocimiento cientifico como un proceso en continua evolucién e innovacién, para
establecer unas bases de conocimiento y relacién con otras disciplinas cientificas.
Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM5, CPSAAS, CE1.
CCL cP STEM cD CPSAA cc CE CCEC
_ =|olel=|w g T e e R ozl Y5y
Criterio de Evaluacién 1.1 v
- Criterio de Evaluacion 1.2 Vv v
Criterio de Evaluacion 2.1 v v
CE2 Criterio de Evaluacion 2.2 v v
Criterio de Evaluacion 2.3 v v
Criterio de Evaluacion 3.1 v v
CE3 Criterio de Evaluacion 32 | v v
Criterio de Evaluacion 33 | v v v
Criterio de Evaluacion 4.1 v v v vV v
ox Criterio de Evaluacion 4.2 v v v v v
Criterio de Evaluacion 5.1 v v
CES Criterio de Evaluacion 5.2 v v v
Criterio de Evaluacion 5.3 | v v
Criterio de Evaluacion 6.1 v v v v
CE& -
Criterio de Evaluacion 6.2

c) Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que se asocian.

Los criterios de evaluacidn aparecen definidos en el articulo 2 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, como
los referentes que indican los niveles de desempefo esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia en un momento determinado
de su proceso de aprendizaje. Los criterios de evaluacidon toman como referencia cada uno de los cursos de la
etapa y se fijan para cada una de las materias.

Segun el articulo 8.2 del Proyecto de Decreto de curriculo, los criterios de evaluacién plasman la referencia
de cada materia para valorar el aprendizaje del alumnado y el grado de adquisicién de cada competencia
especifica.

El apartado 6.2 de las Indicaciones para la implantaciéon y el desarrollo del curriculo, sefiala que el
profesorado de los centros educativos deberia desglosar los criterios de evaluacién de las materias que
imparta en indicadores de logro. Estos indicadores de logro permitiran concretar los criterios de evaluacion
en conductas observables y medibles, posibilitando asi valorar los niveles de desempefio a los que se refieren
dichos criterios.

Por otro lado, tal y como se indica en el articulo 8.3 del Proyecto de Decreto de curriculo, los contenidos
plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado en cada materia a fin de que
adquieran las competencias especificas; e integran conocimientos que constituyen la dimension cognitiva de
las competencias; destrezas, que constituyen la dimensién instrumental; y actitudes, que constituyen la
dimension actitudinal.

Asimismo, en el apartado 8.2 de las Indicaciones para la implantacidn y el desarrollo del curriculo, se afiade
que el trabajo de estos contenidos contribuird, en Ultima instancia, al igual que el trabajo de los contenidos
de caracter transversal, al logro de los objetivos de la etapa y al desarrollo de las competencias clave del

6
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alumnado. Ademas, en su apartado 8.3 se sefiala que los contenidos aparecen enunciados en términos
globales, por lo que el profesorado de los centros educativos deberia desglosar los contenidos de las
materias que imparta en unidades concretas de trabajo, pudiendo, igualmente, ampliarlos.

Finalmente, segun el apartado 8.4 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, en la
medida en que los contenidos no aparecen vinculados directamente a criterios de evaluacién, puesto que las
competencias especificas se pueden evaluar a través de la puesta en acciéon de diferentes contenidos, los
docentes deberian igualmente asociar los contenidos de las materias a los indicadores de logro en los que
hubieran concretado los criterios de evaluacion, al objeto de identificar las demandas de trabajo que precisa
cada criterio de evaluacion para su consecucion.

Segln todo lo anterior, se plantean tres tareas que deben realizar los docentes a la hora de elaborar sus
programaciones didacticas:

(1) Desglosar los criterios de evaluacion en indicadores de logro.
(2) Desglosar los contenidos de las materias en unidades concretas de trabajo;

(3) Vincular los contenidos (sus unidades concretas de trabajo) a los criterios de evaluacidn (a través
de sus indicadores de logro).

Los docentes podran plasmar en la programacién didactica los criterios de evaluacién y los contenidos
desglosados y posteriormente, la vinculacidn entre los contenidos y los criterios de evaluacidn a través de sus
indicadores de logro (ejemplo A), o, en su caso, directamente plasmar la vinculacidn de los contenidos a los
criterios de evaluacion a través de sus indicadores de logro (ejemplo B).

Teniendo en cuenta las “Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacion y los contenidos”
establecidas en la propuesta curricular, el profesorado debera realizar estas tres cuestiones.

En todo caso, antes de comenzar esta triple tarea, seria necesario que los docentes analicen la naturaleza de
los criterios de evaluacién y los contenidos que componen su materia.

Si bien la redaccién de los criterios de evaluacidén puede ser variable, en general, estan formulados
segun la siguiente estructura sintdctica:

QUE (infinitivo referido a un proceso y la capacidad [intencionalidad ultima] que se pretende
adquirir + CONTENIDO (lo que el alumnado debe saber y el profesorado ensefiar) + COMO
(contexto, situacion o modo de aplicacién, en gerundio o adverbios y expresiones modales)

Imaginemos el siguiente criterio de evaluacién: “Analizar de manera critica el proceso de disefio y
ejecucion llevado a cabo en la realizacion de los prototipos creados, estableciendo
comparaciones entre la efectividad, la viabilidad y la adecuacion lograda en los procesos y los
resultados obtenidos”

QUE: “Analizar de manera critica”

CONTENIDO: “el proceso de disefio y ejecucion llevada a cabo en la realizacion de los
prototipos creados”

COMO: “estableciendo comparaciones entre la efectividad y la adecuacién lograda en los
procesos y los resultados obtenidos.”.

En funcién de la complejidad, variabilidad y grado de concrecién de cada una de sus partes, los
criterios de evaluacion precisardn de mas o menos indicadores de logro, puesto que se podran
determinar indicadores de logro que permitan desglosar el QUE junto a una o varias partes del
CONTENIDO y una o varias partes del COMO.

En cuanto a los contenidos, se estructuran en bloques, nombrados por letras, A, B, C, D, ..., y en cada
uno de ellos se encuentran formulados integrando conocimientos, destrezas y actitudes.
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“«

Imaginemos el contenido “- El relieve espafiol. Unidades del relieve peninsular e insular.
Caracteristicas 'y localizacion. Factores geomorfoldgicos.”, perteneciente al bloque “B. La
sostenibilidad del medio fisico en Espafia” de la materia Geografia.

A la hora de desglosar este contenido, los docentes deberdn identificar qué unidades del relieve
peninsular e insular se van a trabajar (por ejemplo: cordillera cantdbrica, meseta, pirineos...), cuales
son sus principales caracteristicas, localizacion e indicar su evolucidon geomorfoldgica.

Los criterios de evaluacion y los contenidos de las materias a las que hacen referencia los articulos 15, 16, 17,
18 y 19 del Proyecto de Decreto de curriculo, son los establecidos en el anexo Ill de dicho proyecto de
Decreto. En el caso de las materias anteriormente mencionadas, los docentes partiran de los criterios de
evaluacidn y los contenidos establecidos en la normativa autonémica para desarrollar las tres tareas.

En el primero de los ejemplos, perteneciente a la materia Geografia, como ya se ha indicado, se plasman los
criterios de evaluacion y los contenidos desglosados y posteriormente, la vinculacidon entre los contenidos
(sus unidades concretas de trabajo) y los criterios de evaluacion a través de sus indicadores de logro. En el
segundo ejemplo se plasma directamente la vinculacion de los contenidos (sus unidades concretas de
trabajo) a los criterios de evaluacién a través de sus indicadores de logro.

Ejemplos:

Ejemplo A - Geografia

c. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DEL LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS CON LOS QUE SE ASOCIAN.

- Criterios de evaluacion desglosados en indicadores de logro:

3.1. Reflexionar sobre la percepcion del espacio geogrdfico, localizando y reconociendo en mapas regiones
geomorfoldgicas y bioclimdticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la
sostenibilidad del medio. (STEM4, CPSAA3, CC3, CC4, CEC1))

1.2.1. Reconoce los aspectos bdsicos del relieve y las unidades geomorfoldgicas describiendo sus principales
caracteristicas.

1.2.2. Distingue la evolucion geomorfoldgica del relieve indicando sus principales etapas.
1.2.3. Muestra actitudes de interés valorando la aportacion a la sostenibilidad del medio.
1.2.4. ...

- Contenidos desglosados en unidades concretas de trabajo:

B. La sostenibilidad del medio fisico en Espaiia

El relieve espafiol. Unidades del relieve peninsular e insular. Caracteristicas y localizacion. Factores
geomorfoldgicos.

v' Aspectos bdsicos del relieve espafiol: localizacidn y disposicién.

v' Unidades del relieve espafiol: Pirineos, cordillera cantdbrica, meseta, cordilleras béticas, macizo
galaico-leonés, sistema ibérico, cordillera costero-catalana, depresion del Ebro, depresion del
Guadalquivir y montes de Toledo.

v" Evolucién geomorfolégica del relieve peninsular: periodos y caracteristicas.

Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Andlisis de los condicionantes geomorfoldgicos,
bioclimdticos, eddficos, hidricos y relativos a las actividades humanas y prevencion de los riesgos asociados
para las personas.

v

- Criterios de evaluacion junto con los contenidos con los que se asocian a través de los indicadores de logro:

3.1. Reflexionar sobre la percepcion del espacio geogrdfico, localizando y reconociendo en mapas regiones
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geomorfoldgicas y bioclimdticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la
sostenibilidad del medio. (STEM4, CPSAA3, CC3, CC4, CEC1))

1.2.1. Ubica los Pirineos, cordillera cantdbrica, meseta, cordilleras béticas, macizo galaico-leonés, sistema
ibérico, cordillera costero-catalana, depresion del Ebro, depresion del Guadalquivir y montes de Toledo,
describiendo sus principales caracteristicas.

1.2.2. Distingue la evolucién geomorfoldgica de cada una de las principales unidades del relieve peninsular,
indicando sus principales etapas y los procesos asociados.

1.2.3. Muestra actitudes de interés valorando el papel de los elementos constitutivos del relieve peninsular
en la aportacion a la sostenibilidad del medio.

1.2.4. ..

Ejemplo B - Geografia

c. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DEL LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS CON LOS QUE SE ASOCIAN.

3.1. Reflexionar sobre la percepcion del espacio geogrdfico, localizando y reconociendo en mapas regiones
geomorfoldgicas y bioclimdticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la
sostenibilidad del medio. (STEM4, CPSAA3, CC3, CC4, CEC1))

1.2.1. Ubica los Pirineos, cordillera cantdbrica, meseta, cordilleras béticas, macizo galaico-leonés, sistema
ibérico, cordillera costero-catalana, depresion del Ebro, depresion del Guadalquivir y montes de Toledo,
describiendo sus principales caracteristicas.

1.2.2. Distingue la evolucion geomorfoldgica de cada una de las principales unidades del relieve peninsular,
indicando sus principales etapas y los procesos asociados.

1.2.3. Muestra actitudes de interés valorando el papel de los elementos constitutivos del relieve peninsular
en la aportacion a la sostenibilidad del medio.

1.2.4. ..

d) Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia.

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Proyecto de Decreto de curriculo, en todas
las materias se trabajaran:

e Las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacidn, y su uso responsable.

e Educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

e Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si
mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

Y se desarrollaran:
e Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

e Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita.

Segun el apartado 9 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del curriculo, los docentes deberian
trabajar los contenidos de caracter transversal establecidos en los apartados 1 y 2 del referido articulo 9, a
través de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementen desde cada una de las materias.
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Por tanto, los docentes, a partir de las orientaciones para la incorporacién de los contenidos transversales
que establecen los centros en la propuesta curricular, deberan incorporar y planificar el trabajo de estos
contenidos transversales en las respectivas programaciones didacticas.

La manera de plasmarlo en las programaciones didacticas dependera de la manera en la que los centros lo
dispongan en su propuesta curricular. Es decir, dependerd de si los centros han establecido unas pautas
generales sobre cdmo incorporar los contenidos transversales; si han redactado todo el listado de los
contenidos transversales y han dado indicaciones sobre cada uno de ellos especificamente; si han definido,
desglosado y desarrollado cada uno de los contenidos transversales, concretando aspectos a trabajar sobre
cada uno de ellos; o si han secuenciado y temporalizado el trabajo de estos contenidos para cada uno de los
cursos de la etapa.

En todo caso, en este apartado los docentes deberdn temporalizar cada uno de los contenidos transversales
en las diferentes situaciones de aprendizaje del curso. En principio, los docentes deberdn trabajar todos los
contenidos transversales durante todos los cursos, a no ser que el centro, en su propuesta curricular,
establezca una temporalizacién o secuenciacidon de los mismos y determine qué contenidos transversales
trabajar en cada curso o en cada materia, o qué dmbito de cada contenido transversal trabajar en cada curso
o materia, desglosandolos a su vez en unidades concretas de trabajo.

Ademas, deberdn incorporar los contenidos transversales en los criterios de evaluacidén al desglosarlos en
indicadores de logro, al igual que los contenidos de materia. A este respecto, cabe mencionar que, segun el
Proyecto de Decreto de curriculo, podriamos diferenciar entre aquellos contenidos transversales que se
trabajardn y aquellas actividades que se desarrollaran. Por ello, se vincularan los contenidos transversales
que deben trabajarse desde las materias, mientras que las actividades que se desarrollardan deberan formar
parte de las situaciones de aprendizaje que se planifiquen.

Por ultimo, se debera otorgar un especial tratamiento relacionados con la mejora de la convivencia escolar.
Por tanto, se podria decidir trabajar este contenido transversal en todas las situaciones de aprendizaje, junto
a los diferentes aspectos que integra.

Ejemplos:

En el ejemplo A se plasman los contenidos transversales sin desglosar, y en el ejemplo B se temporalizan los
contenidos transversales desglosados.

Ejemplo A — Historia de la Musica y de la Danza (2 @ de BACH)

d. CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA MATERIA.
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Situaciones de aprendizaje

Contenidos t ale:
SA1 SA2 SA3 5A4 SA5 SA6 SA7 5A8 5A9 5A 10

Las Tecnologios de la

fnformgcrga:r de la X X x x

Comuniacion, su uso

responsable.

Educacion para la

convivencia escolar
proactiva, orientada al X X X X X X x x X X
respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

Las técnicas y estrategias
propias de la oratorio
que proporcionen al
alumnade confianza en si X X
‘mismao, gestion de sus
emociones y mejora de
sus habilidades sociales.

Actividades que
fomenten el interés y &l X X X X x x X
habito de lectura.

Actividades gque
fomenten destrezas para
unag correcta expresion
escrita.

A continuacién, se plasman los contenidos transversales vinculados a los criterios de evaluacion a través de los
indicadores de logro:

1.1 Reconocer los rasgos estilisticos de la musica y de la danza en las diferentes épocas histoéricas, a través de la
escucha activa y del visionado de manifestaciones artisticas, asi como del analisis de partituras y textos representativos,
evidenciando una actitud de apertura y respeto hacia la diversidad artistica. (CCL1, CP1, CPSAA4, CCEC2

1.2.1. Diferencia las caracteristicas de musicas del barroco, clasicismo, romanticismo y contempordneas
describiendo oralmente los rasgos de cada periodo aludiendo a la melodia, armonia, ritmo, textura y forma.
(Técnicas y estrategias propias de la oratoria)

1.2.2. Distingue la danza clasica, la danza espafiola y la danza urbana identificando los rasgos estilisticos de
cada uno de ellos sobre la coreografia, escenografia, musica, movimientos, ritmo e instrumentos, buscando en
internet de manera critica y analizando partituras y textos representativos. (Las técnicas y estrategias propias
de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales.)

1.2.3. Muestra actitudes de interés, apertura y respeto hacia la diversidad artistica de acuerdo con las normas
de comportamiento en la escucha activa o visionado de manifestaciones artisticas, manteniendo silencio en la
recepcion. (Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente
de riqueza)

Ejemplo B — Historia de la Musica y de la Danza (2 © de BACH)

d. CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA MATERIA.
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Situaciones de aprendizaje
Contenidos tri
5A1 sA2 SA 3 sA4 SA5 SA6 SA7 5A8 5A9 SA10
Tecnologias de
Las la Informacion: X X
Tecnologias tipos
Inf dela .. Uso de mofores
n de :::rm de busqueda de X X X
s e internet
Ci on,
SU USO Elaboracion de
responsable.. contenidos X
digitales
Educacion
para la
escolar
proactiva,
orientada al
respeto de lo
diversidad
como fuente
de riqueza
A continuacidn, se plasman los contenidos transversales vinculados a los criterios de evaluacion a través de los
indicadores de logro, a través de las unidades concretas de trabajo establecidas en la propuesta curricular:

e) Metodologia didactica.

En el articulo 11 del Proyecto de Decreto de curriculo se establecen los principios pedagdgicos para la etapa.
Seguidamente, y como concrecién de los principios pedagdgicos, en el articulo 12, se alude a los principios
metodoldgicos de la etapa, que se fijan en su anexo Il.LA y que deben guiar a los docentes en la seleccién de
metodologias que integren estilos, estrategias y técnicas de ensefanza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacion del espacio y el tiempo, a fin de que el disefio y puesta en practica de las situaciones de
aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los aprendizajes esenciales.

El apartado 10 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, sefiala que los centros
educativos, atendiendo a dichos principios pedagdgicos y metodoldgicos, y en el margen de su autonomia,
podran adoptar decisiones de cardcter general sobre metodologia diddctica propia del centro para la etapa,
al objeto de guiar al profesorado en la seleccién de su propia metodologia.

En la propuesta curricular los centros incorporaran una serie de principios pedagdégicos y metodoldgicos de
caracter general, en funcion de su contexto socioeducativo y necesidades, que el profesorado debera tener
en cuenta.

En la programacion didactica, los docentes incorporaran la metodologia didactica a utilizar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de una materia, teniendo en cuenta las orientaciones del anexo Ill del Proyecto de
Decreto de curriculo, asi como los principios metodoldgicos propios del centro que estan recogidos en su
propuesta curricular.

12
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Ejemplo:

Ejemplo — Lengua Extranjera (12 bachillerato)

e. METODOLOGIA DIDACTICA.

Se respetardn los principios bdsicos del aprendizaje, en funcion de las caracteristicas de 12 bachillerato. Asi como,
la naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de recursos del
centro y, en especial, las caracteristicas del alumnado.

Asimismo, se tendrd en cuenta lo establecido en los articulos 11 y 12, junto a los anexos II.A y Ill, del Decreto
XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Leon.

Ademds, se tendrdn en cuenta los siguientes principios metodoldgicos propios del centro:

e  Se procurard una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

e  Se partird de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de esta manera un aprendizaje
constructivista.

e Se atenderd a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcion de sus necesidades
educativas.

e Se procurard un conocimiento solido de los contenidos curriculares.

e  Se propiciard en el alumnado la observacion, el andlisis, la interpretacion, la investigacion, la capacidad
creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacion de los conocimientos
adquiridos a diferentes contextos.

e Se utilizardn las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo y valuacion en el desarrollo
de algun contenido.

En cuanto a los estilos de ensefianza, se empleardn aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo y
participativo y que se reflejard en la toma decisiones referidas tanto a la organizacién de las actividades, como a
su desarrollo, e incluso a la propia evaluacion. El enfoque comunicativo serd imprescindible para el desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se valorard el uso efectivo de la
lengua, por encima de la correccion formal, y se estimulard y motivard al alumnado en un entorno de confianza y
sequridad.

En cuanto a las estrategias mds relevantes para promover el aprendizaje del alumnado se utilizard el aprendizaje
interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las técnicas a emplear para implementar las
estrategias serdn motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido a
trabajar y a la distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas serdn de muy diversa indole, se utilizardn: la
exposicion oral, la técnica del didlogo, debate o interaccion, de representacion de roles, asi como la resolucion de
problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de actividades ludicas, la clase invertida, la gamificacion
o el aprendizaje por proyectos.

En cuanto a los tipos de agrupamientos, serdn variados dependiendo de las actividades, tareas... que se vayan a
desarrollar: individuales, ya que reforzaradn el trabajo auténomo y la autorregulacion del aprendizaje; en parejas o
en pequefio grupo, ya que facilitaran el desarrollo de situaciones comunicativas en la lengua extranjera y
fomentardn el trabajo cooperativo y colaborativo, ademds de actitudes de respeto hacia los demds; en gran
grupo, para fomentar el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de palabra.

En cuanto a la organizacion de tiempos y espacios, serd flexible, dindmica y atenderd al tipo de actividad a
desarrollar, al alumnado de 12 bachillerato y a la estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje
favorecerd la confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las competencias del
alumnado. Ademds, los espacios serdn diversos y enriquecedores y favorecerdn el aprendizaje de la lengua
extranjera por parte del alumnado. En cuanto a los espacios serdn tanto fisicos como digitales. Los espacios fisicos
favorecerdn la interaccion, investigacion, experimentacion... haciendo uso de la lengua extranjera. Los espacios
digitales se utilizaran para comunicarse, creacion de productos tales como revistas o periddicos digitales...,
busqueda de informacion. Por otra parte, los tiempos respetardn la diversidad del aula y los diferentes ritmos de
aprendizaje y ajustarse a las diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.
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f) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Segln establece el apartado 11 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo los
materiales y recursos son los medios de los que se vale el profesorado para el desarrollo del curriculo de cada
una de las materias, y establece las diferencias entre ambos conceptos.

Asi, se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado con una clara
finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de ensefanza-aprendizaje, y que pueda
ser utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de
texto es considerado como un material de desarrollo curricular.

Asi mismo, se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que se le ha
dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado por
docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

La eleccion de los materiales le corresponde al departamento didactico, teniendo en cuenta los criterios
fijados en la propuesta curricular. La eleccidon de los recursos les corresponde a los profesores, teniendo
igualmente en cuenta los criterios fijados en la propuesta curricular.

Ejemplo:

Ejemplo

f. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.
a. Materiales de desarrollo curricular
1 Impresos
e Ljbro de texto: .............
e Materiales elaborados por el departamento: .............

2 Digitales e informdticos
e Moodle:.........
e  Pdgina web del profesor: ...........
e  Plataforma digital centro: ............
e  Webquest:....
3 Medios audiovisuales y multimedia
e Videos materia: ................
b. Recursos de desarrollo curricular
1 Impresos
e  Prensa: ...
e Anuario: .............
2 Digitales e informdticos
e  Ordenador: ..........
e Pizarra Digital Interactiva: ..........
e Pdginas web diarios digitales: ....................
3 Medios audiovisuales y multimedia

e  Peliculas: .............
e  Podcast: ...............
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g) Concrecidn de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Los centros incorporan a sus proyectos educativos una serie de planes, programas y proyectos sobre
cuestiones especificas.

Algunos de ellos tienen caracter obligatorio para los centros educativos, otros son propuestos por la
Administracion educativa para la participacién voluntaria de los centros, incluso, a mayores, otros surgen de
la iniciativa propia de estos.

Entre los primeros, podriamos nombrar el Plan de Lectura, el Plan de Convivencia, el Plan de Accién Tutorial,
el Plan de Atencion a la Diversidad, el Plan de Igualdad Efectiva entre Hombres y Mujeres, el Plan de
Orientacion Académica y Profesional, el Plan de Contingencia, el Plan de Digitalizacién, el Plan de Prevencion
y Control del Absentismo Escolar o el Plan de Acogida.

Entre los segundos, citamos a modo de ejemplo los Proyectos de Autonomia, el Proyecto de Biblioteca, el
Plan Leo-Tic, los Programas Europeos o los Proyectos Lingtiisticos.

Pues bien, algunos de estos planes, proyectos y programas pueden tener implicaciones curriculares y, por
tanto, afectar a la planificacién y al desarrollo del curriculo de algunas o de todas las materias, segin se
determine en ellos mismos.

Asi pues, los docentes incorporaran en la programacién didactica de su materia las implicaciones que tienen
los planes, programas o proyectos del centro, concretando, en todo caso, el alcance y participacién en su
desarrollo.

Ejemplo:

Ejemplo — Historia de Espafia

g. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL
CURRICULO DE LA MATERIA HISTORIA DE ESPANA

A continuacion, se concreta la implicacion desde la materia en los diferentes planes, programas y proyectos del
centro:

e  Plan de Lectura: en cada trimestre se trabajard a partir de dos lecturas cientificas.
Primer trimestre: ......................
Segundo trimestre: ..
Tercer trimestre: ............cccceu....
Ademds, se realizardn tertulias dialdégicas y exposiciones orales, al menos, una vez por trimestre.

e Plan Leo - TIC: a través de actividades tales como la creacion de un glosario con términos especificos de
historia, periddico on-line con los hechos historicos mds significativos, presentacion de trabajos o proyectos
de manera oral fomentando la buena oratoria ...

e Proyecto eTwinning: a través de distintas actividades prdcticas variadas sobre la base de mapas y grdficas
para localizar los distintos paises que forman parte del proyecto, también se desarrollardn actividades o
tareas de reconocimiento de elementos sociales, politicos y culturales principales de cada pais...

e  Plan de convivencia: con motivo de la celebracion del Dia de la Constitucion se hard un BreakOut Edu sobre
la misma.

e  Proyecto Fomento de la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres: ....

h) Actividades complementarias y extraescolares.

La puesta en practica las actividades complementarias y extraescolares ofrece el marco ideal para integrar
aprendizajes informales y no formales junto a los formales, a la vez que posibilita a los alumnos la utilizacién
efectiva de diferentes tipos de contenidos en situaciones reales. En definitiva, refuerzan al desarrollo de las
competencias clave del alumnado, ayudando también a la consecucion de los objetivos de la etapa.
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Estas actividades son un tipo de actuaciones que realiza el profesorado en el seno de su materia, pero que
también son objeto de desarrollo por parte del centro educativo, generalmente bajo un tratamiento
interdisciplinar y global.

El profesorado, a la hora de disefiar la programacion didactica, debera referirse en la misma a las primeras de
ellas, a aquellas que pretende llevar a la practica desde el seno de su asignatura.

En este apartado de la programacion didactica procede especificar las actividades complementarias y
extraescolares organizadas desde la materia.

Ejemplo

h. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
.

Titulo Nivel Temporalizacion U.D vinculada

SENDERISMO: RUTA LA RIBERA DEL RO | 1¢ 1 sesion mes de U.D 7 Actividades fisicas

DUERO bachillerato octubre en el medio natural y
urbano

Descripcion

Actividad interdisciplinar organizada con el departamento de Biologia y Geologia. Consistente en una
marcha por un sendero GR 14, en la que se incluyen actividades de interpretacion de mapas, identificacion
de animales y plantas.

l.

Titulo Nivel Temporalizacion U.D vinculada

ESQUI EN LA “LA PINILLA” 12 1 sesion U.D 4 Habilidades
bachillerato mes de diciembre motrices en las
actividades fisico-
deportivas.

U.D 7 Actividades fisicas
en el medio natural y
urbano

Descripcion
Actividad consistente en la asistencia a la estacion de esqui “La Pinilla” .............

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacidn (en este caso evaluacién del alumnado) son los
criterios de evaluacion (y los posibles indicadores de logro en los que se desglosen), las técnicas e
instrumentos de evaluacion, los momentos de la evaluacién y los agentes evaluadores. Estos responden a la
cuestion de équé evaluar?, icdmo evaluar?, écuando evaluar? y éiquién evalia? El quinto elemento hace
referencia a la calificacion de los aprendizajes del alumnado.

En el articulo 31 del Proyecto de Decreto de curriculo se establecen las particularidades de dichos elementos.

En cuanto al qué evaluar, se sefiala que la evaluacidon de los aprendizajes del alumnado tendra como
referente Ultimo la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las
competencias previstas en los descriptores operativos. No obstante, en virtud de las vinculaciones entre las
competencias clave y los criterios de evaluacion de cada competencia especifica, el referente fundamental a
fin de valorar el grado de adquisicidn de las competencias especificas de cada materia, seran los criterios de
evaluacion.

Con respecto al cdmo, se indica que las técnicas a emplear permitiran la valoracion objetiva de los
aprendizajes del alumnado, para lo que habrd que emplear instrumentos variados, diversos, accesibles y
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adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias se incluiran
pruebas orales de evaluacion.

En relacién con el cudndo, se indica que las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistematica y
continua a lo largo de todo el proceso educativo.

En cuanto al quién, se determina que, en los procedimientos de evaluacién, el docente buscard la
participacion del alumnado a través de su propia evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Y, por ultimo, se sefiala que las calificaciones de cada materia seran decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracién y calificacién de los criterios de evaluacién establecidos en la
respectiva programacion didactica, teniendo presente, en su caso, las medidas adoptadas en materia de
atencién a la diversidad. El proceso de valoracién y calificacién de los criterios de evaluacién sera unico, y
permitird obtener de forma simultanea la calificacién de cada materia y de cada competencia clave.

Por otra parte, el anexo II.B del citado Proyecto de Decreto determina que la evaluacion serd continua,
permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacidn y readaptacién del mismo
orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. En este sentido, se sefiala que el referente principal para
valorar los aprendizajes seran los criterios de evaluacién. A partir de ellos, y segln las situaciones de
evaluacion que disefien, deberan desglosarlos en indicadores de logro, los cuales permitiran, dado su
caracter mas concreto una mejor observacién de los niveles de desempefio que se espera que el alumnado
alcance. En estos indicadores el docente podra incorporar otros aspectos a evaluar (contenidos propios,
contenidos transversales u otros aprendizajes competenciales), mas alla del principal referente que sera el
criterio de evaluacién.

Ademas, se indica que las técnicas de evaluacién o procedimientos de evaluacién deberdn reunir una serie de
caracteristicas: seran variados para facilitar y asegurar la evaluaciéon integral del alumnado y permitir una
valoracion objetiva de todo el alumnado; incluirdn propuestas contextualizadas y realistas, en las que el
alumnado pueda mostrar el grado de adquisicion de las competencias; propondran situaciones de
aprendizaje de caracter funcional que permitan la activacion de los conocimientos y estrategias de resolucién
de situaciones-problema; admitiran su adaptacion a la diversidad de alumnado, en especial al alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo; y seran conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de
aprendizaje.

En cada técnica o procedimiento de evaluacién se hara uso de una serie de instrumentos de evaluacidn
caracteristicos. Su planificacion y seleccidn se realizard considerando, ademas, su capacidad diagndstica, su
adecuacidon a las situaciones de aprendizaje programadas, su idoneidad para realizar una evaluacién
competencial y el grado de fiabilidad para asegurar la objetividad en el proceso de evaluacién. Por supuesto,
los docentes podran enriquecer dicho proceso con la construccién o elaboracién de sus propios instrumentos
de evaluacidn, bien especificos de unas técnicas bien como resultado de la combinacién de varias de ellas.

Los criterios de evaluacion, junto a sus indicadores de logro (qué evaluar) ya han sido incorporados a la
programacion didactica segin lo indicado en el apartado c) de esta guia. Por tanto, se trataria, a
continuacién, tal y como se establece en el apartado 16.5.i de las Indicaciones para la implantacién vy el
desarrollo del curriculo, de incluir técnicas e instrumentos de evaluacién asociados a los criterios de
evaluacién y/o a los indicadores de logro; momentos en los que se llevard a cabo la evaluacion; agentes
evaluadores y criterios de calificacion de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacion.

En relacién con este ultimo aspecto, sefialar que el peso dado en la programacién a los criterios de
calificacion podra ser proporcional, en cuyo caso seria el mismo para cada uno de ellos, o bien no
proporcional con lo que el peso de cada criterio de evaluacidn podria ser diferente.

En todo caso, el profesorado, debera tener en cuenta lo establecido en el apartado de “Directrices para la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado” de la propuesta curricular del centro.

Ejemplo:
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Ejemplo - Cualquier materia

i. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO.
En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

e Las técnicas a emplear serdn variadas para facilitar y asegurar la evaluacion integral del alumnado y
permitir una valoracion objetiva de todo el alumnado; incluirdn propuestas contextualizadas y realistas;
propondrdn situaciones de aprendizajes y admitirdn su adaptacion a la diversidad de alumnado. Se
utilizard para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

o De observacion
= Registro anecddtico
=  Guia de observacion
o De desempeiio
= Porfolio
= Cuaderno del alumno
= Proyecto.
o De rendimiento
= Prueba oral
= Prueba escrita

e A continuacion, se asignan los instrumentos con los que se evaluardn cada criterio de
evaluacion/indicadores de logro:

Crlterlos. fle Indicadores de logro Instrumento de evaluacion
evaluacion
1.1.1 Guia de observacion
1.1 1.1.2 Cuaderno del alumno
3.2 3.2.4 Porfolio
3.2.5
5.4.1 Prueba escrita
5.4 5.4.2
Prueba oral
5.4.3

En relacion con los momentos de la evaluacion:
e La evaluacion serd continua. En todo caso, la unidad temporal de programacion serd la situacion de
aprendizaje.
e Las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistemdtica y continua a lo largo de todo el
proceso educativo.

e A continuacidn, se determina en qué momento se aplicard cada instrumento de evaluacion, segun los
criterios de evaluacion e indicadores de logro que evaluan.
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Criterios . Instrumento Situaciones de aprendizaje
d Indicadores d
€ de logro e Situacion Situacion Situacion Situacion
evaluacion evaluacion Ap. 1 Ap. 2 Ap.3 | Ap. 16
1.1.1 Gui
iode | x x
observacion
1.1 1.1.2 C
uaderno X X
del alumno
3.2 3.24 Porfolio X X X
3.2.5
5.4.1 Prueba X X X
escrita
4
> 5.4.2 X
Prueba oral
5.4.3 X X

En relacion con los agentes evaluadores:
e Se utilizard la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.

e A continuacion, se determina el tipo de evaluacion que se aplicard segun los agentes evaluadores,
vinculdandolo a cada instrumento de evaluacion, segun los criterios de evaluacion e indicadores de logro
que evaluan.

Criterios . Instrumento Profesorado Participacion Alumnado
de Indicadores de
evaluacidn de logro evaluacion Heteroevaluacion | Autoevaluacion | Coevaluacién
1.1.1 Guia de
L. X
observacion
1.1 1.1.2 Cuaderno
X
del alumno
3.2 3.2.4 Porfolio X
3.2.5 X
5.4.1 Prueba X
54 escrita
5.4.2 Prueba oral X

En relacion con los criterios de calificacion:
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e Seestablecen los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacion de la materia.

Criterios de Criterio de
evaluacion calificacion
1.1 50%
1.2 7,5 %
2.1 50%
2.2 50%
2.3 7,5 %
Total 100%

e En virtud de la relacion entre instrumentos y criterios de evaluacion, se determinan, a continuacion, los
criterios de calificacion de cada instrumento de evaluacion:

I
nstrumenttqs de Peso (%)
evaluacion
Guia de observacion 155%
Porfolio 22,0%
Prueba escrita 42,5 %
Total 100%

e En virtud de la relacion entre situaciones de aprendizaje y criterios de evaluacion, se determinan, a
continuacion, los criterios de calificacion de cada situacion de aprendizaje:

Situaciones de
P 0,
Aprendizaje eso (%)
Sltuaaf:m .de 6.5%
aprendizaje 1
Sltuaa_on .de 40%
aprendizaje 2
Situacion de o
aprendizaje 16 9,0%
Total 100%

Se recoge la adaptacion del proceso de evaluacion de los aprendizajes para el alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.
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En el articulo 36 del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que el conjunto de diferencias individuales,
tales como capacidad, ritmo de aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacidn, intereses, contexto social,
situacidn cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que los
centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No obstante, todo el alumnado,
con independencia de sus especificidades, tiene derecho a una educacién inclusiva y de calidad adecuada a
sus caracteristicas y necesidades.

Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias a fin de responder a las necesidades educativas
concretas de su alumnado. La consejeria competente en materia de educacién establecera la regulacion que
permita a los centros la adopcién de dichas medidas.

Dichas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del alumnado y estardn orientadas a
permitir que alcancen el nivel de desempeiio previsto al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores
operativos de las competencias clave, asi como a la consecucidn de los objetivos de la misma.

Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo su alumnado, los centros
disefardn un plan de atencién a la diversidad, que formara parte del proyecto educativo, y cuya estructura
serd determinada por parte de la consejeria competente en materia de educacion.

El apartado 18.5.j de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo recoge que la
programacion didactica contendra generalidades sobre la atencidn al alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo y adaptaciones curriculares de acceso y no significativas.

Ejemplo:

Ejemplo

j. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.

Generalidades sobre la atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo:

Adaptaciones curriculares:
e De acceso
v' Se indican las modificaciones o provision de recursos espaciales, materiales, personales o de
comunicacion que van a facilitar a determinado alumnado el desarrollo del curriculo.
o  Mobiliario adaptado
o Ayudas técnicas y tecnoldgicas
o
e  No significativas
v Se reflejan las modificaciones de los elementos no prescriptivos del curriculo para el alumnado que
lo requiera.
o Tiempos
o Actividades
o

k) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Teniendo en cuenta el apartado 16 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo, en
este apartado se incorporard la secuencia ordenada de las unidades temporales de programacién que se van
a emplear durante el curso escolar: unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros.

Cabria aclarar la relacién entre los términos situaciones de aprendizaje y unidades didacticas. Dada la amplia
definicion de situacién de aprendizaje que se incorpora en el articulo 13 del Proyecto de Decreto de
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curriculo, una unidad diddctica podria incorporar varias situaciones de aprendizaje o a la inversa, una
situacién de aprendizaje se podria desarrollar a través de varias unidades didacticas. O también, por qué
no, una unidad didactica podria estar compuesta por una Unica situacién de aprendizaje. Cabe
mencionar que, mas bien la unidad didactica se refiere al medio de concrecidon de la programacion
didactica en un periodo de tiempo determinado a la realidad del aula, mientras que la situacidon de
aprendizaje se refiere a la manera de realizar dicha concrecidn, o lo que es lo mismo al modo en el que
el docente transforma el curriculo prescrito en curriculo aplicado al aula.

Las unidades temporales de programacion permiten al docente ajustar su propuesta didactica al calendario
escolar consiguiendo la planificacidon educativa mas adecuada. Los docentes, en su programacién didactica,
tendran que especificar las unidades temporales de programacion, establecer su orden de desarrollo
(secuenciacién), asi como el nimero de sesiones que ocupara cada una de ellas y su distribucién en el tiempo
(temporalizacion). Para ello se puede hacer referencia a unidades didacticas, a unidades tematicas, a
proyectos, o sencillamente a situaciones de aprendizaje.

Por tanto, este apartado quedaria plenamente cubierto incorporando un listado con los titulos de las
unidades didacticas o de las unidades tematicas o de las situaciones de aprendizaje que se van a
desarrollar durante el curso, incluyendo algun tipo de informacién mas, tal como el nimero de sesiones
que incluird cada una de ellas o las fechas en las que se van a tratar, etc.

Existen otras formas de temporalizar el curriculo de la materia, planificando en qué unidad didactica,
unidad tematica, proyecto o situacién de aprendizaje se trabajaran las competencias especificas, los criterios
de evaluacidn o los contenidos de la materia.

Ejemplo:
Ejemplo — Matemadticas |
k. SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION
SITUACIONES DE APRENDIZAJE: MATEMATICAS |

ORDEN TITULO SESIONES
SA 1: Los numeros en tu vida 9 sesiones

SA2:...... v

PRIMER SA3:.....

TRIMESTRE SA4: ... v

SA5:..... |

SA: . v

SA: . v

SEGUNDO SA: ...

TRIMESTRE SA: . v

SA: ...

SA: . v

TERCER SA: . v

TRIMESTRE SA: ...

SA: . e

1) Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica docente.

En el articulo 31.13 del Proyecto de Decreto de curriculo, se indica que el profesorado que imparte
bachillerato evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

Por otra parte, los centros educativos estableceran en su propuesta curricular unas directrices para la
evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente, tal y como se establece en el apartado 15 de
las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo. Por tanto, los docentes, a partir de las
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directrices establecidas en la propuesta curricular planteardn unas orientaciones para evaluar
programacion de aula y la practica docente.

Ejemplo:

la

Ejemplo

I. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION AULA Y DE LA PRACTICA DOCENTE.
Se tendrdn en cuenta dos dmbitos de evaluacion: de la programacion de aula y de la prdctica docente.
1. Evaluacion de la programacion diddctica y de la programacion de aula:
a. Elaboracion de la de la programacion de aula.
b. Contenido de la programacion de aula.
¢. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacion de aula.
d. Revision de la programacion de aula.
e
2. Evaluacién de la prdctica docente:
a. Planificacion de la Prdctica docente.
a.1. Respecto de los componentes de la programacion de aula.
a.2. Respecto de la coordinaciéon docente.
b. Motivacidn hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacion inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacion durante el proceso.
¢. Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula.
¢.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales diddcticos.
d. Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacion al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacion.
e. Evaluacion del proceso.
e.1. Respecto de los criterios de evaluacion e indicadores de logro.
e.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos que se utilizardn para llevar a cabo la evaluacion del proceso de ensefianza y de la
prdctica docente son:
e Elandlisis de la programacion de aula.
e Laobservacion.
e  Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacion docente en el que cada
miembro expone su perspectiva y se levanta acta.
e Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.
e Diario del profesor, a partir de la reflexion que cada profesor hace de su propia accion educativa, y que
puede quedar reflejada en la programacion de aula.
Los momentos que se utilizardn son:
La evaluacion serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la prdctica docente, estdn en permanente
revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de referencia serd la unidad
temporal de programacion.
Los agentes evaluadores serdn:
e Los profesores, que realizardn una autoevaluacion sobre la programacion de aula que ellos han disefiado y
sobre su propia accion como docentes.
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m) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Tal y como se establece en el apartado 16.6 de las Indicaciones para la implantacion y desarrollo del
curriculo, la programacién didactica deberia ser evaluada segln el procedimiento establecido en la
misma. Las conclusiones mas importantes se deberian incorporar al final de curso, junto a la evaluacién
de la propuesta curricular, a la memoria de la programacién general anual, siendo la base para la
elaboracion de las programaciones didacticas del curso siguiente.

La evaluacién y seguimiento de la programacién debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccion de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos. Diferentes
circunstancias podran motivar la realizacion de ajustes en la programacion didactica: la propia evolucién del
grupo y la manera de afrontar los diferentes aprendizajes, la incorporacion de nuevo alumnado, las
diferentes actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro o las familias que tengan
repercusion en el grupo clase, etc. Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la
programacion didactica debe ser un documento flexible, que permita reajustar la planificacién del proceso de
ensefanza aprendizaje.

En este apartado los docentes deberan establecer el procedimiento para evaluar la programacién didactica.
Para ello, se basaran en las directrices para la evaluacidn del proceso de ensefianza y de la practica docente
recogidas en la propuesta curricular del centro. En todo caso, los docentes deberdn aludir a los siguientes
elementos:

é¢Qué evaluar? Indicadores de logro.
¢Como evaluar? Instrumentos de evaluacién.
¢Cuando evaluar? Momentos en los que se realizara la evaluacién.

¢Quién evalla? Personas que llevaran a cabo la evaluacion.
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O

GUIA PARA LA ELABORACION DE LA
PROGRAMACION DE AULA

| Junta de
Castilla y Leon
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ETAPA

BACHILLERATO

El contenido y los ejemplos de esta Guia tienen como funcién facilitar a los docentes la elaboracién de la
programacion de aula.
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INTRODUCCION

éQué es?

La programacién de aula es el instrumento de planificacidn, puesta en practica y revision de las
intenciones educativas previstas en la programacion didactica segun las caracteristicas
especificas de un grupo de alumnos, que posibilita la sistematizacidén y la ordenacion del trabajo
escolar.

éDe qué documentos institucionales forma parte?

Las programaciones de aula no se incluyen en ninglin documento institucional.

éQuién la elabora?

El docente que imparte clase al grupo de alumnos.

éQué procedimiento se debe seguir para su elaboracion?

Es un documento vivo que el docente elaborara a lo largo del curso escolar, y a medida que
transcurre el mismo.

Para su elaboracién se tendrdn en cuenta las directrices, orientaciones y criterios establecidos
en la propuesta curricular de la etapa, asi como el curriculo fijado en la programacion didactica
correspondiente.

El profesorado deberda mantener actualizada la programacién de aula, al menos,
trimestralmente.

éQuién la evalua?

La programacién de aula serd evaluada por el docente que la ha elaborado y aplicado en el curso.

éQué procedimiento se debe seguir para su evaluacién?

El procedimiento para su evaluacion sera el que se establezca en la programacion didactica de la
materia.

De dicha evaluacion se extraerdn los datos mas significativos y una serie de conclusiones que se
incorporaran al final de curso a la propia programacion de aula.

éQué debe contener la programacion de aula?

La programacion de aula debe contener informacidn:
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ELABORACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) Las caracteristicas del grupo clase.

En primer lugar, el profesorado debe identificar brevemente las caracteristicas fundamentales del grupo
clase en el que imparte la materia.

De forma orientativa, los aspectos que podrian incluirse en este apartado serian:

Curso para la que esta disefiada.

El nimero de alumnos que integran el grupo aula.

El nimero de alumnos que requiere atencién individualizada.

Las caracteristicas fisicas, cognitivas y afectivas generales del grupo clase.
El nivel de competencia curricular del alumnado.

Las posibilidades para de redaccion de este apartado son variadas. La forma de redactar esta introduccion
puede ser mas esquematica o una descripcién mas literaria.

Ejemplo (Cualquier materia)

a. LAS CARACTERISTICAS DEL GRUPO CLASE.

Elgrupode ____ esuna clase compuesta por XX alumnos.

En el grupo clase, hay alumnado que requiere atencion individualizada, concretamente ______

En cuanto a las caracteristicas fisicas, cognitivas y afectivas del grupo clase, podriamos destacar______

Por lo que respecta al nivel de competencia curricular, se puede decir que gran parte del alumnado

b) Unidades Temporales de Programacién

Segun lo dispuesto en el apartado 16 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del curriculo, en la
programacion didactica de cada materia se incorpora la secuencia ordenada de las unidades de
programacion que se van a emplear durante el curso escolar. En este sentido, se deberia concretar el
trimestre en el que se desarrollara cada situacidn de aprendizaje, asi como el nimero de sesiones para cada
una de ellas. Ademas, se deberia incorporar la planificaciéon de los elementos curriculares indicando qué
elementos se trabajardn en cada situacion de aprendizaje.

A partir de lo establecido en la programacién didactica y tal y como se concreta en el articulo 17 de las
Indicaciones para la implantacion y desarrollo del curriculo, en este apartado de la programacion de aula el
docente debera incorporar:

1.2 El disefio de cada situacidn de aprendizaje.

2.2 En su caso, las medidas establecidas en los planes especificos y en las adaptaciones curriculares
gue afecten a cada situacién de aprendizaje.

3.2 La puesta en préctica de cada situacidn de aprendizaje.

En el disefio de las situaciones de aprendizaje, los docentes podran partir de las orientaciones para el diseifio
y desarrollo de las situaciones de aprendizaje recogidas en el anexo II.C del Proyecto de decreto de curriculo.

En este sentido, cabe recordar que las situaciones de aprendizaje deberdn enmarcarse en un ambito y
contexto de la realidad de nuestro alumnado, en funcién de los establecidos en el mencionado anexo II.C. Los
ambitos y contextos descritos pretenden facilitar el disefio de situaciones de aprendizaje por parte de los
docentes, puesto que a la hora de disefiar una situacién de aprendizaje es importante recordar que
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deben ser momentos, circunstancias, disposiciones o escenarios contextualizados en la realidad del
alumnado.

Por otro lado, es importante tener en cuenta las fases en el desarrollo de una situacién de aprendizaje,
asi como los apartados que debe contemplar la estructura general de una situacién de aprendizaje,
ambas cuestiones descritas en el anexo II.C.

En base al mencionado anexo II.C, las fases de una situacién de aprendizaje son:
1. Lafase de motivacién (¢qué sabemos?).
2. Lafase de desarrollo (¢qué queremos saber?)
3. Lafase del producto final y su difusion o comunicacion (¢qué hemos aprendido?)
La estructura general de una situacién de aprendizaje puede contemplar los apartados siguientes:

— Titulo y contextualizacién: identificacion de la situacion a partir de un reto o problema,
descripcién de la misma, motivacidn y producto final.

— Fundamentacion curricular:
v" Obijetivos de etapa a los que se pretende contribuir.
v" Descriptores operativos que se pretenden desarrollar.
v" Competencias especificas.
v

Criterios de evaluacidn, junto a los contenidos de las materias y los contenidos transversales
gue es necesario movilizar.

v" Vinculacién de los descriptores operativos con las competencias especificas y los criterios de
evaluacion.

— Metodologia.
v' Métodos: estilos, estrategias y técnicas.
v Organizacidn del alumnado y agrupamientos.
v' Cronograma y organizacion del tiempo.
v Organizacion del espacio.
v' Materiales y recursos.

— Planificacion de actividades y tareas.

— Atencion a las diferencias individuales.

— Proceso de evaluacion: indicadores de logro en los que se subdividan los criterios de evaluacidn,
técnicas e instrumentos de evaluacion, criterios y herramientas para la calificacién, momentos en
los que se evaluard y agentes evaluadores.

— Valoracidn de la situacion de aprendizaje.
Por tanto, a partir del anexo 11.C del Proyecto de decreto de curriculo y teniendo en cuenta las tres cuestiones

que debe contener este apartado c de la programacion de aula, se podria plantear en la planificacién y disefio
de situaciones de aprendizaje la utilizacién de una tabla que incorpore todos los elementos.

Por ultimo, cabe considerar que la programacion de aula es un documento vivo que el docente elaborara a lo
largo del curso escolar, tal y como se define en el apartado 17 de las Indicaciones para la implantacion y
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desarrollo del curriculo. Por ello, los docentes irdn disefiando las situaciones de aprendizaje en funcién de las
necesidades del alumnado y los diferentes condicionantes que surgen en la realidad educativa, pudiendo

implicar modificaciones en las programaciones didacticas, siendo, por tanto, documentos flexibles de
programacion.
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Propuesta de modelo para la planificacion y disefio de situaciones de aprendizaje

b. UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

1. Diserio de las situaciones de aprendizaje:

SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Titulo:

Contextualizacion:

Fundamentacidn curricular

Competencias | Criterios de | Indicadores de logro Descriptores Objetivos de
gspecificas evaluacion operativos £tapa
CE 1 11 111

11.2

113

12 121

12.2

Contenidos de la materia Contenidos de caracter
transversal

Aprendizaje interdisciplinar:

Planificacion de actividades y tareas

Actividades o tareas Método | Espacio | Agrupamiento | Tiempo | Material

Proceso de evaluacion del alumnado

Instrumento de evaluacidn 1:

Indicadores de logro Calificacion Agente Momento
Peso Herramienta

Instrumento de evaluacion 2:

Indicaderes de logro Calificacion Agente Momento
Peso Herramienta

Atencion a las diferencias individuales

Aplicacidn de jos principios DUA porg o atencidn a las diferencias individuoles
Ademas, se deberg incorporar, en su cosa, los medidas estoblecidos en los planes especificos
¥ en los odoptaciones curriculores que afecten o esta situacidn de aprendizaje.

Mecanismo de evaluacion de la situacion de aprendizaje

Instrumento de evaluacion 1

Indicadores de logro Agente Momento

Propuestas de mejora
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2. Las medidas establecidas en las adaptaciones curriculares que afecten a cada situacion de aprendizaje.

Adaptacion curricular del alumno XXXXX:

En esta situacion de aprendizaje se tendrd en cuenta....

3. Puesta en prdctica de la situacion de aprendizaje
Sesion 1 (16 de septiembre de 2022):

c) Los resultados del proceso de evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

Segun se establece en el apartado 16.5.i de las Indicaciones para la implantacidén y el desarrollo del curriculo,
en la programacion didactica se incluirdn técnicas e instrumentos de evaluacion asociados a los criterios de
evaluacién y/o a los indicadores de logro; momentos en los que se llevard a cabo la evaluacién; agentes
evaluadores y criterios de calificacidon de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacién.

En base a ello, en la programacién de aula, el docente, en este apartado, recogera los resultados vy las
conclusiones obtenidas a través de las distintas técnicas e instrumentos de evaluacién. Esta evaluacion sera
continua, permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacién y readaptacién
del mismo orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. Ademas, tendrd un cardacter abierto y flexible.

Ejemplos:

Ejemplo

c. LOS RESULTADOS DEL PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO.

Lista de calificacion:

Criterio de Criterio de Criterio de Criterio de Criterio de
evaluacion 1.1 | evaluacién 1.2 | evaluacion 2.1 | evaluacion2.2 | 7 evaluacion 6.2
Alumno 1 6,00 7,10
Alumno 2 7,50 4,20
Alumno 3 3,00
Alumno 24 5,6
Resumen grupo-clase
Primera sesion de seguimiento
L Grado de adquisicion de los criterios de evaluacion
Criterios de - -
evaluacion Bajo Medio Alto Muy alto
Alumnos % Alumnos % Alumnos % Alumnos %
1.1 2 10 5 25 10 50 3 15
2.3
Evaluacion final
o Grado de adquisicion de los criterios de evaluacion
Criterios de Bajo Medio | Alto | Muy alto
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evaluacicn Alumnos % Alumnos % Alumnos % Alumnos %
1.1 1 5 3 15 12 60 4 20
2.3

d) Los datos mas significativos de la revision de la programacion de aula.

Tal y como se establece en el apartado 17 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del
curriculo, la programacién de aula es un documento vivo que el docente elabora a lo largo del curso
escolar y a medida que transcurre el mismo. Ademas, afiade que el profesorado deberda mantener
actualizada la programacién de aula, al menos trimestralmente.

Por tanto, en este apartado se deberdn registrar y describir las cuestiones mads relevantes de la revisidn
de la programacion de aula, incorporando, en su caso, las propuestas de mejora de las situaciones de
aprendizaje.
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GUIA PARA LA ELABORACION DE LA
PROGRAMACION DIDACTICA
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ETAPA

BACHILLERATO

El contenido y los ejemplos de esta Guia tienen como funcidn facilitar a los docentes la elaboracidon de la
programacion didactica.
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INTRODUCCION

éQué es?
La programacién didactica es el instrumento especifico de planificacién, desarrollo y evaluacién de
cada materia en cada uno de los niveles de la etapa, y en ella se concretan los distintos elementos
del curriculo para el desarrollo de la actividad docente durante cada curso escolar.

éDe qué documentos institucionales forma parte?
Las programaciones didacticas forman parte de la propuesta curricular de la etapa.

éQuién la elabora?

La programacion didactica de cada materia y nivel educativo serd elaborada por el docente o
conjunto de docentes que tengan encomendada su ensefanza. Es decir, que si en el centro hubiera
varios profesores que impartieran la misma materia en un mismo nivel, y dado que la programacién
didactica sera Unica para todo el nivel, su elaboracidn correra a cargo de todos los profesores que la
imparten.

éQué procedimiento se debe seguir para su elaboracion?

Las programaciones didacticas se elaborardn al inicio de cada curso escolar.

Se tendran en cuenta las directrices generales, orientaciones y criterios establecidos en la propuesta
curricular.

El jefe de departamento asegurard la coordinacion entre todos los profesores que imparten la
materia en los diferentes cursos de la etapa.

éQuién la aprueba?
Dado que las programaciones didacticas forman parte de la propuesta curricular, se aprueban en el
mismo acto que la propuesta curricular. Por tanto, en los centros publicos, se aprobaran por el
claustro de profesores, y en los centros privados segin su normativa de aplicacién y distribucion
interna de competencias.

éQuién la evalta?
La programacién didactica, como parte de la propuesta curricular, sera evaluada por el profesorado.

éQué procedimiento se debe seguir para su evaluacién?

El procedimiento para su evaluacion serd el que se establezca en la misma, teniendo en cuenta las
directrices establecidas en la propuesta curricular.

De dicha evaluacién se extraeran una serie de conclusiones que se incorporaran al final de curso,
junto a la evaluacidn de la propuesta curricular, a la memoria de la programacién general anual, y
que seran la base para la elaboracién de las programaciones diddacticas del curso siguiente.

¢Qué debe contener la programacion didactica?

La programacién didactica debe contener informacion:
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ELABORACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

En primer lugar, el profesorado debe identificar brevemente las caracteristicas de la materia sobre la que se
va a realizar la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

De forma orientativa, los aspectos que podrian incluirse en este apartado serian:
e El papel que desempeiia la materia en la actividad humana.
e El papel que desempeiia la materia en la sociedad actual y futura.
e Laimportancia de la materia en el curriculo.
e Lafinalidad de la materia.
e Las caracteristicas generales de la materia.
e La contribucidén de la materia al logro de los objetivos de etapa por parte del alumnado.
e La contribucidn al desarrollo de las competencias clave en el alumnado.
[ ]

En el anexo Il del Proyecto de Decreto de curriculo se encuentran alojados estos y otros aspectos referidos a
cada una de las materias de la etapa.

Las posibilidades para la redaccidén de este apartado son variadas. La forma de redactar esta introduccidn
puede ser mas esquemdtica o una descripcidon mas literaria. Unicamente, y a modo de ejemplo, se incorporan
dos propuestas.

Ejemplos:

Ejemplo A — Quimica

a. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA.

La materia Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada
uno de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los
siguientes términos:

A través de esta materia se capacita al alumnado para que pueda analizar la relacion de dependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable y
contribuyendo de este modo al ejercicio de una ciudadania responsable. De especial interés es lo que esta materia
puede aportar con relacion al cambio climdtico y la defensa del desarrollo sostenible, afianzando la sensibilidad y
el respeto por el medio ambiente y reconociendo el reto que supone la utilizacion creciente de nuevas fuentes de
energia alternativas. Todo ello evita que se produzca una separacion entre la ciencia que se explica en el aula y el
mundo que nos rodea.

Desde un punto de vista cientifico, facilita la comprension de los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos a través de los proyectos de investigacion que se plantean a lo largo del
curso y, permite, ademds, utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, a través de busquedas en internet, aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
asi como utilizar distintos dispositivos, herramientas, aplicaciones y servicios en linea para comunicarse y trabajar
colaborativamente o elaborar contenidos.

Ademds de lo anterior, a través del conocimiento de los logros de cientificas y cientificos, es posible inculcar que es
necesario aprovechar el talento cientifico de hombres y mujeres para aportar ideas que hagan de la ciencia el
motor para un adecuado desarrollo social y econémico y valorar criticamente las desigualdades

existentes.

La materia Quimica contribuye a la adquisicion de siete de las ocho competencias clave de la etapa, especialmente
la Competencia matemdtica y competencia en ciencia y tecnologia (STEM), en la medida en que el desarrollo de la
materia implica comprender el mundo utilizando los métodos cientificos e indagando en las causas que motivan
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dicho comportamiento con el objeto de transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

Asimismo, la materia contribuye en buena medida al desarrollo de la Competencia digital (CD), dado que para el
tratamiento y seleccion de datos serd necesario el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales a la hora de comunicarse e interpretar y producir materiales en diferentes formatos.

Ejemplo B - Quimica

a. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA.

La materia Quimica permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada
uno de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los
siguientes términos:

A través de esta materia se capacita al alumnado para que pueda analizar la relacion de dependencia entre
nuestras formas de vida y el entorno, demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable y
contribuyendo de este modo al ejercicio de una ciudadania responsable. De especial interés es lo que esta materia
puede aportar con relacion al cambio climdtico y la defensa del desarrollo sostenible, afianzando la sensibilidad y
el respeto por el medio ambiente y reconociendo el reto que supone la utilizacion creciente de nuevas fuentes de
energia alternativas. Todo ello evita que se produzca una separacion entre la ciencia que se explica en el aula y el
mundo que nos rodea.

La formacion en esta materia pretende aumentar la adquisicion de competencias necesarias, técnicas y
profesionales para poder acceder a diferentes actividades profesionales.

Esta materia contribuye al logro de los objetivos de la etapa en la siguiente medida:

a) | b) | c)|d) e | f) |8 [h|i)]|i]|Kk ) m) | n)|o | p |a]r
Grado de contribucién
al Iogro de IOS * %k %%k k% *%k *%k * %k *%k *%¥ * * * k% * kK kk %k ok k * * %k k% %%k *
objetivos

Igualmente, contribuye al desarrollo competencial del alumnado, en la siguiente medida:

CCL cp STEM CcD CPSAA cc CE CCEC

Grado de contribucién al
desarrollo competencial

* * * %k k kK k% * *%

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas aparecen definidas en el articulo 2 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por
el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, como los desempefios que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los contenidos de
cada materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, los
descriptores operativos de la etapa, y por otra, los contenidos de las materias y los criterios de evaluacion.
Las competencias especificas toman como referencia el conjunto de la etapa y se fijan para cada una de las
materias.

En cuanto a los descriptores operativos, tal y como establece el articulo 7 del Proyecto de Decreto de
curriculo, concretan y contextualizan la adquisicion de cada una de las competencias clave al finalizar la etapa
de bachillerato. Los descriptores operativos fundamentan el resto de decisiones curriculares, conectan las
competencias clave con las competencias especificas, justifican las decisiones metodoldgicas de los docentes,
fijan el disefio de situaciones de aprendizaje y referencian la evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

Por ultimo, el mapa de relaciones competenciales aparece regulado en el articulo 10 del Proyecto de Decreto
de curriculo. Segun su apartado 1, dicho mapa representa la vinculacién de los descriptores operativos con
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las competencias especificas. Permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo
competencial del alumnado.

Ademas, segun el apartado 5.2 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo en el
primer curso de bachillerato en los centros educativos de la comunidad de Castilla y Ledn, en el curso
académico 2022-2023, el conjunto de mapas de relaciones competenciales de las materias que integren la
oferta educativa de los centros permitird a estos identificar la contribucién de dichas materias al desarrollo
competencial del alumnado.

En la programacién diddctica, los docentes deberan incorporar las competencias especificas propias de cada
materia, al objeto de identificar las metas hacia las que han de orientarse los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se implementen desde cada una de dichas materias.

Asimismo, los profesores incorporaran a la programacion didactica de cada materia el mapa de relaciones
competenciales correspondiente, al objeto de identificar la contribuciéon de dicha materia al logro de los
descriptores operativos de la etapa y, por tanto, al desarrollo competencial del alumnado.

Las competencias especificas y los mapas de relaciones competenciales de las materias a las que hacen
referencia los articulos 15, 16, 17, 18 y 19 del Proyecto de Decreto de curriculo, son los establecidos en el
anexo lll y IV de dicho proyecto de Decreto, respectivamente.

Las competencias especificas de las ensefanzas de Religion catdlica son las establecidas en el anexo IV de la
Resolucién de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacién, por la que se publican los
curriculos de las ensefanzas de religidn catdlica correspondientes a Educacion Infantil, Educacién Primaria,
Educacidn Secundaria Obligatoria y Bachillerato. El mapa de relaciones competenciales debera ser construido
por el profesor correspondiente a partir de las vinculaciones establecidas en dicho anexo.

Ejemplo:

Ejemplo - Fisica

b. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

1. Utilizar las teorias, principios y leyes que rigen los procesos fisicos mds importantes, considerando su base
experimental y desarrollo matematico en la resolucion de problemas, para reconocer la fisica como una ciencia
relevante implicada en el desarrollo de la tecnologia, la economia, la sociedad y de la sostenibilidad ambiental.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2, STEM3, CD5.

2. Adoptar los modelos, teorias y leyes aceptados de la fisica como base de estudio de los sistemas naturales y
predecir su evolucion para inferir soluciones generales a los problemas cotidianos relacionados con las aplicaciones
prdcticas demandadas por la sociedad en el campo tecnoldgico, industrial y biosanitario

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM5, CPSAA2, CC4.

3. Utilizar el lenguaje de la fisica con la formulacion matematica de sus principios, magnitudes, unidades,
ecuaciones, etc., para establecer una comunicacion adecuada entre diferentes comunidades cientificas y como una
herramienta fundamental en la investigacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL5, STEM1, STEM4,
CD3.

4. Utilizar de forma autdnoma, eficiente, critica y responsable recursos en distintos formatos, plataformas digitales
de informacidn y de comunicacidn en el trabajo individual y colectivo para el fomento de la creatividad mediante la
produccién y el intercambio de materiales cientificos y divulgativos que faciliten acercar la fisica a la sociedad como
un campo de conocimientos accesible.
Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CP1, STEM3, STEMb5, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4.
5. Aplicar técnicas de trabajo e indagacion propias de la fisica, asi como la experimentacidn, el razonamiento

l6gico-matematico y la cooperacidn, en la resolucidon de problemas y la interpretacion de situaciones relacionadas,
para poner en valor el papel de la fisica en una sociedad basada en valores éticos y sostenibles.
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Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1, STEM4, CPSAA3.2, CC4, CE3.
6. Reconocer y analizar el caracter multidisciplinar de la fisica, considerando su relevante recorrido histérico y sus
contribuciones al avance del conocimiento cientifico como un proceso en continua evolucién e innovacién, para
establecer unas bases de conocimiento y relacién con otras disciplinas cientificas.
Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM5, CPSAAS, CE1.
CCL cP STEM cD CPSAA cc CE CCEC
_ =|olel=|w g T e e R ozl Y5y
Criterio de Evaluacién 1.1 v
- Criterio de Evaluacion 1.2 Vv v
Criterio de Evaluacion 2.1 v v
CE2 Criterio de Evaluacion 2.2 v v
Criterio de Evaluacion 2.3 v v
Criterio de Evaluacion 3.1 v v
CE3 Criterio de Evaluacion 32 | v v
Criterio de Evaluacion 33 | v v v
Criterio de Evaluacion 4.1 v v v vV v
ox Criterio de Evaluacion 4.2 v v v v v
Criterio de Evaluacion 5.1 v v
CES Criterio de Evaluacion 5.2 v v v
Criterio de Evaluacion 5.3 | v v
Criterio de Evaluacion 6.1 v v v v
CE& -
Criterio de Evaluacion 6.2

c) Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que se asocian.

Los criterios de evaluacidn aparecen definidos en el articulo 2 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, como
los referentes que indican los niveles de desempefo esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia en un momento determinado
de su proceso de aprendizaje. Los criterios de evaluacidon toman como referencia cada uno de los cursos de la
etapa y se fijan para cada una de las materias.

Segun el articulo 8.2 del Proyecto de Decreto de curriculo, los criterios de evaluacién plasman la referencia
de cada materia para valorar el aprendizaje del alumnado y el grado de adquisicién de cada competencia
especifica.

El apartado 6.2 de las Indicaciones para la implantaciéon y el desarrollo del curriculo, sefiala que el
profesorado de los centros educativos deberia desglosar los criterios de evaluacién de las materias que
imparta en indicadores de logro. Estos indicadores de logro permitiran concretar los criterios de evaluacion
en conductas observables y medibles, posibilitando asi valorar los niveles de desempefio a los que se refieren
dichos criterios.

Por otro lado, tal y como se indica en el articulo 8.3 del Proyecto de Decreto de curriculo, los contenidos
plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado en cada materia a fin de que
adquieran las competencias especificas; e integran conocimientos que constituyen la dimension cognitiva de
las competencias; destrezas, que constituyen la dimensién instrumental; y actitudes, que constituyen la
dimension actitudinal.

Asimismo, en el apartado 8.2 de las Indicaciones para la implantacidn y el desarrollo del curriculo, se afiade
que el trabajo de estos contenidos contribuird, en Ultima instancia, al igual que el trabajo de los contenidos
de caracter transversal, al logro de los objetivos de la etapa y al desarrollo de las competencias clave del

6
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alumnado. Ademas, en su apartado 8.3 se sefiala que los contenidos aparecen enunciados en términos
globales, por lo que el profesorado de los centros educativos deberia desglosar los contenidos de las
materias que imparta en unidades concretas de trabajo, pudiendo, igualmente, ampliarlos.

Finalmente, segun el apartado 8.4 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, en la
medida en que los contenidos no aparecen vinculados directamente a criterios de evaluacién, puesto que las
competencias especificas se pueden evaluar a través de la puesta en acciéon de diferentes contenidos, los
docentes deberian igualmente asociar los contenidos de las materias a los indicadores de logro en los que
hubieran concretado los criterios de evaluacion, al objeto de identificar las demandas de trabajo que precisa
cada criterio de evaluacion para su consecucion.

Segln todo lo anterior, se plantean tres tareas que deben realizar los docentes a la hora de elaborar sus
programaciones didacticas:

(1) Desglosar los criterios de evaluacion en indicadores de logro.
(2) Desglosar los contenidos de las materias en unidades concretas de trabajo;

(3) Vincular los contenidos (sus unidades concretas de trabajo) a los criterios de evaluacidn (a través
de sus indicadores de logro).

Los docentes podran plasmar en la programacién didactica los criterios de evaluacién y los contenidos
desglosados y posteriormente, la vinculacidn entre los contenidos y los criterios de evaluacidn a través de sus
indicadores de logro (ejemplo A), o, en su caso, directamente plasmar la vinculacidn de los contenidos a los
criterios de evaluacion a través de sus indicadores de logro (ejemplo B).

Teniendo en cuenta las “Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacion y los contenidos”
establecidas en la propuesta curricular, el profesorado debera realizar estas tres cuestiones.

En todo caso, antes de comenzar esta triple tarea, seria necesario que los docentes analicen la naturaleza de
los criterios de evaluacién y los contenidos que componen su materia.

Si bien la redaccién de los criterios de evaluacidén puede ser variable, en general, estan formulados
segun la siguiente estructura sintdctica:

QUE (infinitivo referido a un proceso y la capacidad [intencionalidad ultima] que se pretende
adquirir + CONTENIDO (lo que el alumnado debe saber y el profesorado ensefiar) + COMO
(contexto, situacion o modo de aplicacién, en gerundio o adverbios y expresiones modales)

Imaginemos el siguiente criterio de evaluacién: “Analizar de manera critica el proceso de disefio y
ejecucion llevado a cabo en la realizacion de los prototipos creados, estableciendo
comparaciones entre la efectividad, la viabilidad y la adecuacion lograda en los procesos y los
resultados obtenidos”

QUE: “Analizar de manera critica”

CONTENIDO: “el proceso de disefio y ejecucion llevada a cabo en la realizacion de los
prototipos creados”

COMO: “estableciendo comparaciones entre la efectividad y la adecuacién lograda en los
procesos y los resultados obtenidos.”.

En funcién de la complejidad, variabilidad y grado de concrecién de cada una de sus partes, los
criterios de evaluacion precisardn de mas o menos indicadores de logro, puesto que se podran
determinar indicadores de logro que permitan desglosar el QUE junto a una o varias partes del
CONTENIDO y una o varias partes del COMO.

En cuanto a los contenidos, se estructuran en bloques, nombrados por letras, A, B, C, D, ..., y en cada
uno de ellos se encuentran formulados integrando conocimientos, destrezas y actitudes.
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“«

Imaginemos el contenido “- El relieve espafiol. Unidades del relieve peninsular e insular.
Caracteristicas 'y localizacion. Factores geomorfoldgicos.”, perteneciente al bloque “B. La
sostenibilidad del medio fisico en Espafia” de la materia Geografia.

A la hora de desglosar este contenido, los docentes deberdn identificar qué unidades del relieve
peninsular e insular se van a trabajar (por ejemplo: cordillera cantdbrica, meseta, pirineos...), cuales
son sus principales caracteristicas, localizacion e indicar su evolucidon geomorfoldgica.

Los criterios de evaluacion y los contenidos de las materias a las que hacen referencia los articulos 15, 16, 17,
18 y 19 del Proyecto de Decreto de curriculo, son los establecidos en el anexo Ill de dicho proyecto de
Decreto. En el caso de las materias anteriormente mencionadas, los docentes partiran de los criterios de
evaluacidn y los contenidos establecidos en la normativa autonémica para desarrollar las tres tareas.

En el primero de los ejemplos, perteneciente a la materia Geografia, como ya se ha indicado, se plasman los
criterios de evaluacion y los contenidos desglosados y posteriormente, la vinculacidon entre los contenidos
(sus unidades concretas de trabajo) y los criterios de evaluacion a través de sus indicadores de logro. En el
segundo ejemplo se plasma directamente la vinculacion de los contenidos (sus unidades concretas de
trabajo) a los criterios de evaluacién a través de sus indicadores de logro.

Ejemplos:

Ejemplo A - Geografia

c. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DEL LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS CON LOS QUE SE ASOCIAN.

- Criterios de evaluacion desglosados en indicadores de logro:

3.1. Reflexionar sobre la percepcion del espacio geogrdfico, localizando y reconociendo en mapas regiones
geomorfoldgicas y bioclimdticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la
sostenibilidad del medio. (STEM4, CPSAA3, CC3, CC4, CEC1))

1.2.1. Reconoce los aspectos bdsicos del relieve y las unidades geomorfoldgicas describiendo sus principales
caracteristicas.

1.2.2. Distingue la evolucion geomorfoldgica del relieve indicando sus principales etapas.
1.2.3. Muestra actitudes de interés valorando la aportacion a la sostenibilidad del medio.
1.2.4. ...

- Contenidos desglosados en unidades concretas de trabajo:

B. La sostenibilidad del medio fisico en Espaiia

El relieve espafiol. Unidades del relieve peninsular e insular. Caracteristicas y localizacion. Factores
geomorfoldgicos.

v' Aspectos bdsicos del relieve espafiol: localizacidn y disposicién.

v' Unidades del relieve espafiol: Pirineos, cordillera cantdbrica, meseta, cordilleras béticas, macizo
galaico-leonés, sistema ibérico, cordillera costero-catalana, depresion del Ebro, depresion del
Guadalquivir y montes de Toledo.

v" Evolucién geomorfolégica del relieve peninsular: periodos y caracteristicas.

Factores fisicos y diversidad de paisajes y ecosistemas. Andlisis de los condicionantes geomorfoldgicos,
bioclimdticos, eddficos, hidricos y relativos a las actividades humanas y prevencion de los riesgos asociados
para las personas.

v

- Criterios de evaluacion junto con los contenidos con los que se asocian a través de los indicadores de logro:

3.1. Reflexionar sobre la percepcion del espacio geogrdfico, localizando y reconociendo en mapas regiones
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geomorfoldgicas y bioclimdticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la
sostenibilidad del medio. (STEM4, CPSAA3, CC3, CC4, CEC1))

1.2.1. Ubica los Pirineos, cordillera cantdbrica, meseta, cordilleras béticas, macizo galaico-leonés, sistema
ibérico, cordillera costero-catalana, depresion del Ebro, depresion del Guadalquivir y montes de Toledo,
describiendo sus principales caracteristicas.

1.2.2. Distingue la evolucién geomorfoldgica de cada una de las principales unidades del relieve peninsular,
indicando sus principales etapas y los procesos asociados.

1.2.3. Muestra actitudes de interés valorando el papel de los elementos constitutivos del relieve peninsular
en la aportacion a la sostenibilidad del medio.

1.2.4. ..

Ejemplo B - Geografia

c. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DEL LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS CON LOS QUE SE ASOCIAN.

3.1. Reflexionar sobre la percepcion del espacio geogrdfico, localizando y reconociendo en mapas regiones
geomorfoldgicas y bioclimdticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su aportacion a la
sostenibilidad del medio. (STEM4, CPSAA3, CC3, CC4, CEC1))

1.2.1. Ubica los Pirineos, cordillera cantdbrica, meseta, cordilleras béticas, macizo galaico-leonés, sistema
ibérico, cordillera costero-catalana, depresion del Ebro, depresion del Guadalquivir y montes de Toledo,
describiendo sus principales caracteristicas.

1.2.2. Distingue la evolucion geomorfoldgica de cada una de las principales unidades del relieve peninsular,
indicando sus principales etapas y los procesos asociados.

1.2.3. Muestra actitudes de interés valorando el papel de los elementos constitutivos del relieve peninsular
en la aportacion a la sostenibilidad del medio.

1.2.4. ..

d) Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia.

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Proyecto de Decreto de curriculo, en todas
las materias se trabajaran:

e Las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacidn, y su uso responsable.

e Educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

e Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si
mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

Y se desarrollaran:
e Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

e Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita.

Segun el apartado 9 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del curriculo, los docentes deberian
trabajar los contenidos de caracter transversal establecidos en los apartados 1 y 2 del referido articulo 9, a
través de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementen desde cada una de las materias.
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Por tanto, los docentes, a partir de las orientaciones para la incorporacién de los contenidos transversales
que establecen los centros en la propuesta curricular, deberan incorporar y planificar el trabajo de estos
contenidos transversales en las respectivas programaciones didacticas.

La manera de plasmarlo en las programaciones didacticas dependera de la manera en la que los centros lo
dispongan en su propuesta curricular. Es decir, dependerd de si los centros han establecido unas pautas
generales sobre cdmo incorporar los contenidos transversales; si han redactado todo el listado de los
contenidos transversales y han dado indicaciones sobre cada uno de ellos especificamente; si han definido,
desglosado y desarrollado cada uno de los contenidos transversales, concretando aspectos a trabajar sobre
cada uno de ellos; o si han secuenciado y temporalizado el trabajo de estos contenidos para cada uno de los
cursos de la etapa.

En todo caso, en este apartado los docentes deberdn temporalizar cada uno de los contenidos transversales
en las diferentes situaciones de aprendizaje del curso. En principio, los docentes deberdn trabajar todos los
contenidos transversales durante todos los cursos, a no ser que el centro, en su propuesta curricular,
establezca una temporalizacién o secuenciacidon de los mismos y determine qué contenidos transversales
trabajar en cada curso o en cada materia, o qué dmbito de cada contenido transversal trabajar en cada curso
o materia, desglosandolos a su vez en unidades concretas de trabajo.

Ademas, deberdn incorporar los contenidos transversales en los criterios de evaluacidén al desglosarlos en
indicadores de logro, al igual que los contenidos de materia. A este respecto, cabe mencionar que, segun el
Proyecto de Decreto de curriculo, podriamos diferenciar entre aquellos contenidos transversales que se
trabajardn y aquellas actividades que se desarrollaran. Por ello, se vincularan los contenidos transversales
que deben trabajarse desde las materias, mientras que las actividades que se desarrollardan deberan formar
parte de las situaciones de aprendizaje que se planifiquen.

Por ultimo, se debera otorgar un especial tratamiento relacionados con la mejora de la convivencia escolar.
Por tanto, se podria decidir trabajar este contenido transversal en todas las situaciones de aprendizaje, junto
a los diferentes aspectos que integra.

Ejemplos:

En el ejemplo A se plasman los contenidos transversales sin desglosar, y en el ejemplo B se temporalizan los
contenidos transversales desglosados.

Ejemplo A — Historia de la Musica y de la Danza (2 @ de BACH)

d. CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA MATERIA.

10
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Situaciones de aprendizaje

Contenidos t ale:
SA1 SA2 SA3 5A4 SA5 SA6 SA7 5A8 5A9 5A 10

Las Tecnologios de la

fnformgcrga:r de la X X x x

Comuniacion, su uso

responsable.

Educacion para la

convivencia escolar
proactiva, orientada al X X X X X X x x X X
respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

Las técnicas y estrategias
propias de la oratorio
que proporcionen al
alumnade confianza en si X X
‘mismao, gestion de sus
emociones y mejora de
sus habilidades sociales.

Actividades que
fomenten el interés y &l X X X X x x X
habito de lectura.

Actividades gque
fomenten destrezas para
unag correcta expresion
escrita.

A continuacién, se plasman los contenidos transversales vinculados a los criterios de evaluacion a través de los
indicadores de logro:

1.1 Reconocer los rasgos estilisticos de la musica y de la danza en las diferentes épocas histoéricas, a través de la
escucha activa y del visionado de manifestaciones artisticas, asi como del analisis de partituras y textos representativos,
evidenciando una actitud de apertura y respeto hacia la diversidad artistica. (CCL1, CP1, CPSAA4, CCEC2

1.2.1. Diferencia las caracteristicas de musicas del barroco, clasicismo, romanticismo y contempordneas
describiendo oralmente los rasgos de cada periodo aludiendo a la melodia, armonia, ritmo, textura y forma.
(Técnicas y estrategias propias de la oratoria)

1.2.2. Distingue la danza clasica, la danza espafiola y la danza urbana identificando los rasgos estilisticos de
cada uno de ellos sobre la coreografia, escenografia, musica, movimientos, ritmo e instrumentos, buscando en
internet de manera critica y analizando partituras y textos representativos. (Las técnicas y estrategias propias
de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales.)

1.2.3. Muestra actitudes de interés, apertura y respeto hacia la diversidad artistica de acuerdo con las normas
de comportamiento en la escucha activa o visionado de manifestaciones artisticas, manteniendo silencio en la
recepcion. (Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente
de riqueza)

Ejemplo B — Historia de la Musica y de la Danza (2 © de BACH)

d. CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA MATERIA.

11
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Situaciones de aprendizaje
Contenidos tri
5A1 sA2 SA 3 sA4 SA5 SA6 SA7 5A8 5A9 SA10
Tecnologias de
Las la Informacion: X X
Tecnologias tipos
Inf dela .. Uso de mofores
n de :::rm de busqueda de X X X
s e internet
Ci on,
SU USO Elaboracion de
responsable.. contenidos X
digitales
Educacion
para la
escolar
proactiva,
orientada al
respeto de lo
diversidad
como fuente
de riqueza
A continuacidn, se plasman los contenidos transversales vinculados a los criterios de evaluacion a través de los
indicadores de logro, a través de las unidades concretas de trabajo establecidas en la propuesta curricular:

e) Metodologia didactica.

En el articulo 11 del Proyecto de Decreto de curriculo se establecen los principios pedagdgicos para la etapa.
Seguidamente, y como concrecién de los principios pedagdgicos, en el articulo 12, se alude a los principios
metodoldgicos de la etapa, que se fijan en su anexo Il.LA y que deben guiar a los docentes en la seleccién de
metodologias que integren estilos, estrategias y técnicas de ensefanza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacion del espacio y el tiempo, a fin de que el disefio y puesta en practica de las situaciones de
aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los aprendizajes esenciales.

El apartado 10 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo, sefiala que los centros
educativos, atendiendo a dichos principios pedagdgicos y metodoldgicos, y en el margen de su autonomia,
podran adoptar decisiones de cardcter general sobre metodologia diddctica propia del centro para la etapa,
al objeto de guiar al profesorado en la seleccién de su propia metodologia.

En la propuesta curricular los centros incorporaran una serie de principios pedagdégicos y metodoldgicos de
caracter general, en funcion de su contexto socioeducativo y necesidades, que el profesorado debera tener
en cuenta.

En la programacion didactica, los docentes incorporaran la metodologia didactica a utilizar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de una materia, teniendo en cuenta las orientaciones del anexo Ill del Proyecto de
Decreto de curriculo, asi como los principios metodoldgicos propios del centro que estan recogidos en su
propuesta curricular.

12
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Ejemplo:

Ejemplo — Lengua Extranjera (12 bachillerato)

e. METODOLOGIA DIDACTICA.

Se respetardn los principios bdsicos del aprendizaje, en funcion de las caracteristicas de 12 bachillerato. Asi como,
la naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de recursos del
centro y, en especial, las caracteristicas del alumnado.

Asimismo, se tendrd en cuenta lo establecido en los articulos 11 y 12, junto a los anexos II.A y Ill, del Decreto
XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Leon.

Ademds, se tendrdn en cuenta los siguientes principios metodoldgicos propios del centro:

e  Se procurard una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

e  Se partird de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de esta manera un aprendizaje
constructivista.

e Se atenderd a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcion de sus necesidades
educativas.

e Se procurard un conocimiento solido de los contenidos curriculares.

e  Se propiciard en el alumnado la observacion, el andlisis, la interpretacion, la investigacion, la capacidad
creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacion de los conocimientos
adquiridos a diferentes contextos.

e Se utilizardn las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo y valuacion en el desarrollo
de algun contenido.

En cuanto a los estilos de ensefianza, se empleardn aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo y
participativo y que se reflejard en la toma decisiones referidas tanto a la organizacién de las actividades, como a
su desarrollo, e incluso a la propia evaluacion. El enfoque comunicativo serd imprescindible para el desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se valorard el uso efectivo de la
lengua, por encima de la correccion formal, y se estimulard y motivard al alumnado en un entorno de confianza y
sequridad.

En cuanto a las estrategias mds relevantes para promover el aprendizaje del alumnado se utilizard el aprendizaje
interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las técnicas a emplear para implementar las
estrategias serdn motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido a
trabajar y a la distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas serdn de muy diversa indole, se utilizardn: la
exposicion oral, la técnica del didlogo, debate o interaccion, de representacion de roles, asi como la resolucion de
problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de actividades ludicas, la clase invertida, la gamificacion
o el aprendizaje por proyectos.

En cuanto a los tipos de agrupamientos, serdn variados dependiendo de las actividades, tareas... que se vayan a
desarrollar: individuales, ya que reforzaradn el trabajo auténomo y la autorregulacion del aprendizaje; en parejas o
en pequefio grupo, ya que facilitaran el desarrollo de situaciones comunicativas en la lengua extranjera y
fomentardn el trabajo cooperativo y colaborativo, ademds de actitudes de respeto hacia los demds; en gran
grupo, para fomentar el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de palabra.

En cuanto a la organizacion de tiempos y espacios, serd flexible, dindmica y atenderd al tipo de actividad a
desarrollar, al alumnado de 12 bachillerato y a la estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje
favorecerd la confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las competencias del
alumnado. Ademds, los espacios serdn diversos y enriquecedores y favorecerdn el aprendizaje de la lengua
extranjera por parte del alumnado. En cuanto a los espacios serdn tanto fisicos como digitales. Los espacios fisicos
favorecerdn la interaccion, investigacion, experimentacion... haciendo uso de la lengua extranjera. Los espacios
digitales se utilizaran para comunicarse, creacion de productos tales como revistas o periddicos digitales...,
busqueda de informacion. Por otra parte, los tiempos respetardn la diversidad del aula y los diferentes ritmos de
aprendizaje y ajustarse a las diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.
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f) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Segln establece el apartado 11 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo los
materiales y recursos son los medios de los que se vale el profesorado para el desarrollo del curriculo de cada
una de las materias, y establece las diferencias entre ambos conceptos.

Asi, se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado con una clara
finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de ensefanza-aprendizaje, y que pueda
ser utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de
texto es considerado como un material de desarrollo curricular.

Asi mismo, se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que se le ha
dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado por
docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

La eleccion de los materiales le corresponde al departamento didactico, teniendo en cuenta los criterios
fijados en la propuesta curricular. La eleccidon de los recursos les corresponde a los profesores, teniendo
igualmente en cuenta los criterios fijados en la propuesta curricular.

Ejemplo:

Ejemplo

f. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.
a. Materiales de desarrollo curricular
1 Impresos
e Ljbro de texto: .............
e Materiales elaborados por el departamento: .............

2 Digitales e informdticos
e Moodle:.........
e  Pdgina web del profesor: ...........
e  Plataforma digital centro: ............
e  Webquest:....
3 Medios audiovisuales y multimedia
e Videos materia: ................
b. Recursos de desarrollo curricular
1 Impresos
e  Prensa: ...
e Anuario: .............
2 Digitales e informdticos
e  Ordenador: ..........
e Pizarra Digital Interactiva: ..........
e Pdginas web diarios digitales: ....................
3 Medios audiovisuales y multimedia

e  Peliculas: .............
e  Podcast: ...............

14
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g) Concrecidn de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Los centros incorporan a sus proyectos educativos una serie de planes, programas y proyectos sobre
cuestiones especificas.

Algunos de ellos tienen caracter obligatorio para los centros educativos, otros son propuestos por la
Administracion educativa para la participacién voluntaria de los centros, incluso, a mayores, otros surgen de
la iniciativa propia de estos.

Entre los primeros, podriamos nombrar el Plan de Lectura, el Plan de Convivencia, el Plan de Accién Tutorial,
el Plan de Atencion a la Diversidad, el Plan de Igualdad Efectiva entre Hombres y Mujeres, el Plan de
Orientacion Académica y Profesional, el Plan de Contingencia, el Plan de Digitalizacién, el Plan de Prevencion
y Control del Absentismo Escolar o el Plan de Acogida.

Entre los segundos, citamos a modo de ejemplo los Proyectos de Autonomia, el Proyecto de Biblioteca, el
Plan Leo-Tic, los Programas Europeos o los Proyectos Lingtiisticos.

Pues bien, algunos de estos planes, proyectos y programas pueden tener implicaciones curriculares y, por
tanto, afectar a la planificacién y al desarrollo del curriculo de algunas o de todas las materias, segin se
determine en ellos mismos.

Asi pues, los docentes incorporaran en la programacién didactica de su materia las implicaciones que tienen
los planes, programas o proyectos del centro, concretando, en todo caso, el alcance y participacién en su
desarrollo.

Ejemplo:

Ejemplo — Historia de Espafia

g. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL
CURRICULO DE LA MATERIA HISTORIA DE ESPANA

A continuacion, se concreta la implicacion desde la materia en los diferentes planes, programas y proyectos del
centro:

e  Plan de Lectura: en cada trimestre se trabajard a partir de dos lecturas cientificas.
Primer trimestre: ......................
Segundo trimestre: ..
Tercer trimestre: ............cccceu....
Ademds, se realizardn tertulias dialdégicas y exposiciones orales, al menos, una vez por trimestre.

e Plan Leo - TIC: a través de actividades tales como la creacion de un glosario con términos especificos de
historia, periddico on-line con los hechos historicos mds significativos, presentacion de trabajos o proyectos
de manera oral fomentando la buena oratoria ...

e Proyecto eTwinning: a través de distintas actividades prdcticas variadas sobre la base de mapas y grdficas
para localizar los distintos paises que forman parte del proyecto, también se desarrollardn actividades o
tareas de reconocimiento de elementos sociales, politicos y culturales principales de cada pais...

e  Plan de convivencia: con motivo de la celebracion del Dia de la Constitucion se hard un BreakOut Edu sobre
la misma.

e  Proyecto Fomento de la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres: ....

h) Actividades complementarias y extraescolares.

La puesta en practica las actividades complementarias y extraescolares ofrece el marco ideal para integrar
aprendizajes informales y no formales junto a los formales, a la vez que posibilita a los alumnos la utilizacién
efectiva de diferentes tipos de contenidos en situaciones reales. En definitiva, refuerzan al desarrollo de las
competencias clave del alumnado, ayudando también a la consecucion de los objetivos de la etapa.
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Estas actividades son un tipo de actuaciones que realiza el profesorado en el seno de su materia, pero que
también son objeto de desarrollo por parte del centro educativo, generalmente bajo un tratamiento
interdisciplinar y global.

El profesorado, a la hora de disefiar la programacion didactica, debera referirse en la misma a las primeras de
ellas, a aquellas que pretende llevar a la practica desde el seno de su asignatura.

En este apartado de la programacion didactica procede especificar las actividades complementarias y
extraescolares organizadas desde la materia.

Ejemplo

h. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
.

Titulo Nivel Temporalizacion U.D vinculada

SENDERISMO: RUTA LA RIBERA DEL RO | 1¢ 1 sesion mes de U.D 7 Actividades fisicas

DUERO bachillerato octubre en el medio natural y
urbano

Descripcion

Actividad interdisciplinar organizada con el departamento de Biologia y Geologia. Consistente en una
marcha por un sendero GR 14, en la que se incluyen actividades de interpretacion de mapas, identificacion
de animales y plantas.

l.

Titulo Nivel Temporalizacion U.D vinculada

ESQUI EN LA “LA PINILLA” 12 1 sesion U.D 4 Habilidades
bachillerato mes de diciembre motrices en las
actividades fisico-
deportivas.

U.D 7 Actividades fisicas
en el medio natural y
urbano

Descripcion
Actividad consistente en la asistencia a la estacion de esqui “La Pinilla” .............

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

Los elementos que forman parte del proceso de evaluacidn (en este caso evaluacién del alumnado) son los
criterios de evaluacion (y los posibles indicadores de logro en los que se desglosen), las técnicas e
instrumentos de evaluacion, los momentos de la evaluacién y los agentes evaluadores. Estos responden a la
cuestion de équé evaluar?, icdmo evaluar?, écuando evaluar? y éiquién evalia? El quinto elemento hace
referencia a la calificacion de los aprendizajes del alumnado.

En el articulo 31 del Proyecto de Decreto de curriculo se establecen las particularidades de dichos elementos.

En cuanto al qué evaluar, se sefiala que la evaluacidon de los aprendizajes del alumnado tendra como
referente Ultimo la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las
competencias previstas en los descriptores operativos. No obstante, en virtud de las vinculaciones entre las
competencias clave y los criterios de evaluacion de cada competencia especifica, el referente fundamental a
fin de valorar el grado de adquisicidn de las competencias especificas de cada materia, seran los criterios de
evaluacion.

Con respecto al cdmo, se indica que las técnicas a emplear permitiran la valoracion objetiva de los
aprendizajes del alumnado, para lo que habrd que emplear instrumentos variados, diversos, accesibles y
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adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias se incluiran
pruebas orales de evaluacion.

En relacién con el cudndo, se indica que las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistematica y
continua a lo largo de todo el proceso educativo.

En cuanto al quién, se determina que, en los procedimientos de evaluacién, el docente buscard la
participacion del alumnado a través de su propia evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Y, por ultimo, se sefiala que las calificaciones de cada materia seran decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracién y calificacién de los criterios de evaluacién establecidos en la
respectiva programacion didactica, teniendo presente, en su caso, las medidas adoptadas en materia de
atencién a la diversidad. El proceso de valoracién y calificacién de los criterios de evaluacién sera unico, y
permitird obtener de forma simultanea la calificacién de cada materia y de cada competencia clave.

Por otra parte, el anexo II.B del citado Proyecto de Decreto determina que la evaluacion serd continua,
permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacidn y readaptacién del mismo
orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. En este sentido, se sefiala que el referente principal para
valorar los aprendizajes seran los criterios de evaluacién. A partir de ellos, y segln las situaciones de
evaluacion que disefien, deberan desglosarlos en indicadores de logro, los cuales permitiran, dado su
caracter mas concreto una mejor observacién de los niveles de desempefio que se espera que el alumnado
alcance. En estos indicadores el docente podra incorporar otros aspectos a evaluar (contenidos propios,
contenidos transversales u otros aprendizajes competenciales), mas alla del principal referente que sera el
criterio de evaluacién.

Ademas, se indica que las técnicas de evaluacién o procedimientos de evaluacién deberdn reunir una serie de
caracteristicas: seran variados para facilitar y asegurar la evaluaciéon integral del alumnado y permitir una
valoracion objetiva de todo el alumnado; incluirdn propuestas contextualizadas y realistas, en las que el
alumnado pueda mostrar el grado de adquisicion de las competencias; propondran situaciones de
aprendizaje de caracter funcional que permitan la activacion de los conocimientos y estrategias de resolucién
de situaciones-problema; admitiran su adaptacion a la diversidad de alumnado, en especial al alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo; y seran conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de
aprendizaje.

En cada técnica o procedimiento de evaluacién se hara uso de una serie de instrumentos de evaluacidn
caracteristicos. Su planificacion y seleccidn se realizard considerando, ademas, su capacidad diagndstica, su
adecuacidon a las situaciones de aprendizaje programadas, su idoneidad para realizar una evaluacién
competencial y el grado de fiabilidad para asegurar la objetividad en el proceso de evaluacién. Por supuesto,
los docentes podran enriquecer dicho proceso con la construccién o elaboracién de sus propios instrumentos
de evaluacidn, bien especificos de unas técnicas bien como resultado de la combinacién de varias de ellas.

Los criterios de evaluacion, junto a sus indicadores de logro (qué evaluar) ya han sido incorporados a la
programacion didactica segin lo indicado en el apartado c) de esta guia. Por tanto, se trataria, a
continuacién, tal y como se establece en el apartado 16.5.i de las Indicaciones para la implantacién vy el
desarrollo del curriculo, de incluir técnicas e instrumentos de evaluacién asociados a los criterios de
evaluacién y/o a los indicadores de logro; momentos en los que se llevard a cabo la evaluacion; agentes
evaluadores y criterios de calificacion de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacion.

En relacién con este ultimo aspecto, sefialar que el peso dado en la programacién a los criterios de
calificacion podra ser proporcional, en cuyo caso seria el mismo para cada uno de ellos, o bien no
proporcional con lo que el peso de cada criterio de evaluacidn podria ser diferente.

En todo caso, el profesorado, debera tener en cuenta lo establecido en el apartado de “Directrices para la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado” de la propuesta curricular del centro.

Ejemplo:
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Ejemplo - Cualquier materia

i. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO.
En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

e Las técnicas a emplear serdn variadas para facilitar y asegurar la evaluacion integral del alumnado y
permitir una valoracion objetiva de todo el alumnado; incluirdn propuestas contextualizadas y realistas;
propondrdn situaciones de aprendizajes y admitirdn su adaptacion a la diversidad de alumnado. Se
utilizard para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

o De observacion
= Registro anecddtico
=  Guia de observacion
o De desempeiio
= Porfolio
= Cuaderno del alumno
= Proyecto.
o De rendimiento
= Prueba oral
= Prueba escrita

e A continuacion, se asignan los instrumentos con los que se evaluardn cada criterio de
evaluacion/indicadores de logro:

Crlterlos. fle Indicadores de logro Instrumento de evaluacion
evaluacion
1.1.1 Guia de observacion
1.1 1.1.2 Cuaderno del alumno
3.2 3.2.4 Porfolio
3.2.5
5.4.1 Prueba escrita
5.4 5.4.2
Prueba oral
5.4.3

En relacion con los momentos de la evaluacion:
e La evaluacion serd continua. En todo caso, la unidad temporal de programacion serd la situacion de
aprendizaje.
e Las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistemdtica y continua a lo largo de todo el
proceso educativo.

e A continuacidn, se determina en qué momento se aplicard cada instrumento de evaluacion, segun los
criterios de evaluacion e indicadores de logro que evaluan.
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Criterios . Instrumento Situaciones de aprendizaje
d Indicadores d
€ de logro e Situacion Situacion Situacion Situacion
evaluacion evaluacion Ap. 1 Ap. 2 Ap.3 | Ap. 16
1.1.1 Gui
iode | x x
observacion
1.1 1.1.2 C
uaderno X X
del alumno
3.2 3.24 Porfolio X X X
3.2.5
5.4.1 Prueba X X X
escrita
4
> 5.4.2 X
Prueba oral
5.4.3 X X

En relacion con los agentes evaluadores:
e Se utilizard la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.

e A continuacion, se determina el tipo de evaluacion que se aplicard segun los agentes evaluadores,
vinculdandolo a cada instrumento de evaluacion, segun los criterios de evaluacion e indicadores de logro
que evaluan.

Criterios . Instrumento Profesorado Participacion Alumnado
de Indicadores de
evaluacidn de logro evaluacion Heteroevaluacion | Autoevaluacion | Coevaluacién
1.1.1 Guia de
L. X
observacion
1.1 1.1.2 Cuaderno
X
del alumno
3.2 3.2.4 Porfolio X
3.2.5 X
5.4.1 Prueba X
54 escrita
5.4.2 Prueba oral X

En relacion con los criterios de calificacion:
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e Seestablecen los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacion de la materia.

Criterios de Criterio de
evaluacion calificacion
1.1 50%
1.2 7,5 %
2.1 50%
2.2 50%
2.3 7,5 %
Total 100%

e En virtud de la relacion entre instrumentos y criterios de evaluacion, se determinan, a continuacion, los
criterios de calificacion de cada instrumento de evaluacion:

I
nstrumenttqs de Peso (%)
evaluacion
Guia de observacion 155%
Porfolio 22,0%
Prueba escrita 42,5 %
Total 100%

e En virtud de la relacion entre situaciones de aprendizaje y criterios de evaluacion, se determinan, a
continuacion, los criterios de calificacion de cada situacion de aprendizaje:

Situaciones de
P 0,
Aprendizaje eso (%)
Sltuaaf:m .de 6.5%
aprendizaje 1
Sltuaa_on .de 40%
aprendizaje 2
Situacion de o
aprendizaje 16 9,0%
Total 100%

Se recoge la adaptacion del proceso de evaluacion de los aprendizajes para el alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.
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En el articulo 36 del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que el conjunto de diferencias individuales,
tales como capacidad, ritmo de aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacidn, intereses, contexto social,
situacidn cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que los
centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No obstante, todo el alumnado,
con independencia de sus especificidades, tiene derecho a una educacién inclusiva y de calidad adecuada a
sus caracteristicas y necesidades.

Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias a fin de responder a las necesidades educativas
concretas de su alumnado. La consejeria competente en materia de educacién establecera la regulacion que
permita a los centros la adopcién de dichas medidas.

Dichas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del alumnado y estardn orientadas a
permitir que alcancen el nivel de desempeiio previsto al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores
operativos de las competencias clave, asi como a la consecucidn de los objetivos de la misma.

Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo su alumnado, los centros
disefardn un plan de atencién a la diversidad, que formara parte del proyecto educativo, y cuya estructura
serd determinada por parte de la consejeria competente en materia de educacion.

El apartado 18.5.j de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo recoge que la
programacion didactica contendra generalidades sobre la atencidn al alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo y adaptaciones curriculares de acceso y no significativas.

Ejemplo:

Ejemplo

j. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.

Generalidades sobre la atencion al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo:

Adaptaciones curriculares:
e De acceso
v' Se indican las modificaciones o provision de recursos espaciales, materiales, personales o de
comunicacion que van a facilitar a determinado alumnado el desarrollo del curriculo.
o  Mobiliario adaptado
o Ayudas técnicas y tecnoldgicas
o
e  No significativas
v Se reflejan las modificaciones de los elementos no prescriptivos del curriculo para el alumnado que
lo requiera.
o Tiempos
o Actividades
o

k) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Teniendo en cuenta el apartado 16 de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo, en
este apartado se incorporard la secuencia ordenada de las unidades temporales de programacién que se van
a emplear durante el curso escolar: unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros.

Cabria aclarar la relacién entre los términos situaciones de aprendizaje y unidades didacticas. Dada la amplia
definicion de situacién de aprendizaje que se incorpora en el articulo 13 del Proyecto de Decreto de
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curriculo, una unidad diddctica podria incorporar varias situaciones de aprendizaje o a la inversa, una
situacién de aprendizaje se podria desarrollar a través de varias unidades didacticas. O también, por qué
no, una unidad didactica podria estar compuesta por una Unica situacién de aprendizaje. Cabe
mencionar que, mas bien la unidad didactica se refiere al medio de concrecidon de la programacion
didactica en un periodo de tiempo determinado a la realidad del aula, mientras que la situacidon de
aprendizaje se refiere a la manera de realizar dicha concrecidn, o lo que es lo mismo al modo en el que
el docente transforma el curriculo prescrito en curriculo aplicado al aula.

Las unidades temporales de programacion permiten al docente ajustar su propuesta didactica al calendario
escolar consiguiendo la planificacidon educativa mas adecuada. Los docentes, en su programacién didactica,
tendran que especificar las unidades temporales de programacion, establecer su orden de desarrollo
(secuenciacién), asi como el nimero de sesiones que ocupara cada una de ellas y su distribucién en el tiempo
(temporalizacion). Para ello se puede hacer referencia a unidades didacticas, a unidades tematicas, a
proyectos, o sencillamente a situaciones de aprendizaje.

Por tanto, este apartado quedaria plenamente cubierto incorporando un listado con los titulos de las
unidades didacticas o de las unidades tematicas o de las situaciones de aprendizaje que se van a
desarrollar durante el curso, incluyendo algun tipo de informacién mas, tal como el nimero de sesiones
que incluird cada una de ellas o las fechas en las que se van a tratar, etc.

Existen otras formas de temporalizar el curriculo de la materia, planificando en qué unidad didactica,
unidad tematica, proyecto o situacién de aprendizaje se trabajaran las competencias especificas, los criterios
de evaluacidn o los contenidos de la materia.

Ejemplo:
Ejemplo — Matemadticas |
k. SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION
SITUACIONES DE APRENDIZAJE: MATEMATICAS |

ORDEN TITULO SESIONES
SA 1: Los numeros en tu vida 9 sesiones

SA2:...... v

PRIMER SA3:.....

TRIMESTRE SA4: ... v

SA5:..... |

SA: . v

SA: . v

SEGUNDO SA: ...

TRIMESTRE SA: . v

SA: ...

SA: . v

TERCER SA: . v

TRIMESTRE SA: ...

SA: . e

1) Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica docente.

En el articulo 31.13 del Proyecto de Decreto de curriculo, se indica que el profesorado que imparte
bachillerato evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

Por otra parte, los centros educativos estableceran en su propuesta curricular unas directrices para la
evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente, tal y como se establece en el apartado 15 de
las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo. Por tanto, los docentes, a partir de las
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directrices establecidas en la propuesta curricular planteardn unas orientaciones para evaluar
programacion de aula y la practica docente.

Ejemplo:

la

Ejemplo

I. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION AULA Y DE LA PRACTICA DOCENTE.
Se tendrdn en cuenta dos dmbitos de evaluacion: de la programacion de aula y de la prdctica docente.
1. Evaluacion de la programacion diddctica y de la programacion de aula:
a. Elaboracion de la de la programacion de aula.
b. Contenido de la programacion de aula.
¢. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacion de aula.
d. Revision de la programacion de aula.
e
2. Evaluacién de la prdctica docente:
a. Planificacion de la Prdctica docente.
a.1. Respecto de los componentes de la programacion de aula.
a.2. Respecto de la coordinaciéon docente.
b. Motivacidn hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacion inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacion durante el proceso.
¢. Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula.
¢.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales diddcticos.
d. Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacion al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacion.
e. Evaluacion del proceso.
e.1. Respecto de los criterios de evaluacion e indicadores de logro.
e.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos que se utilizardn para llevar a cabo la evaluacion del proceso de ensefianza y de la
prdctica docente son:
e Elandlisis de la programacion de aula.
e Laobservacion.
e  Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacion docente en el que cada
miembro expone su perspectiva y se levanta acta.
e Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.
e Diario del profesor, a partir de la reflexion que cada profesor hace de su propia accion educativa, y que
puede quedar reflejada en la programacion de aula.
Los momentos que se utilizardn son:
La evaluacion serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la prdctica docente, estdn en permanente
revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de referencia serd la unidad
temporal de programacion.
Los agentes evaluadores serdn:
e Los profesores, que realizardn una autoevaluacion sobre la programacion de aula que ellos han disefiado y
sobre su propia accion como docentes.
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m) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Tal y como se establece en el apartado 16.6 de las Indicaciones para la implantacion y desarrollo del
curriculo, la programacién didactica deberia ser evaluada segln el procedimiento establecido en la
misma. Las conclusiones mas importantes se deberian incorporar al final de curso, junto a la evaluacién
de la propuesta curricular, a la memoria de la programacién general anual, siendo la base para la
elaboracion de las programaciones didacticas del curso siguiente.

La evaluacién y seguimiento de la programacién debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccion de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos. Diferentes
circunstancias podran motivar la realizacion de ajustes en la programacion didactica: la propia evolucién del
grupo y la manera de afrontar los diferentes aprendizajes, la incorporacion de nuevo alumnado, las
diferentes actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro o las familias que tengan
repercusion en el grupo clase, etc. Por tanto, y dado que la realidad social es muy compleja y variante, la
programacion didactica debe ser un documento flexible, que permita reajustar la planificacién del proceso de
ensefanza aprendizaje.

En este apartado los docentes deberan establecer el procedimiento para evaluar la programacién didactica.
Para ello, se basaran en las directrices para la evaluacidn del proceso de ensefianza y de la practica docente
recogidas en la propuesta curricular del centro. En todo caso, los docentes deberdn aludir a los siguientes
elementos:

é¢Qué evaluar? Indicadores de logro.
¢Como evaluar? Instrumentos de evaluacién.
¢Cuando evaluar? Momentos en los que se realizara la evaluacién.

¢Quién evalla? Personas que llevaran a cabo la evaluacion.
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O

GUIA PARA LA ELABORACION DE LA
PROGRAMACION DE AULA

| Junta de
Castilla y Leon

Consejeria de Educacion

ETAPA

BACHILLERATO

El contenido y los ejemplos de esta Guia tienen como funcién facilitar a los docentes la elaboracién de la
programacion de aula.
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INTRODUCCION

éQué es?

La programacién de aula es el instrumento de planificacidn, puesta en practica y revision de las
intenciones educativas previstas en la programacion didactica segun las caracteristicas
especificas de un grupo de alumnos, que posibilita la sistematizacidén y la ordenacion del trabajo
escolar.

éDe qué documentos institucionales forma parte?

Las programaciones de aula no se incluyen en ninglin documento institucional.

éQuién la elabora?

El docente que imparte clase al grupo de alumnos.

éQué procedimiento se debe seguir para su elaboracion?

Es un documento vivo que el docente elaborara a lo largo del curso escolar, y a medida que
transcurre el mismo.

Para su elaboracién se tendrdn en cuenta las directrices, orientaciones y criterios establecidos
en la propuesta curricular de la etapa, asi como el curriculo fijado en la programacion didactica
correspondiente.

El profesorado deberda mantener actualizada la programacién de aula, al menos,
trimestralmente.

éQuién la evalua?

La programacién de aula serd evaluada por el docente que la ha elaborado y aplicado en el curso.

éQué procedimiento se debe seguir para su evaluacién?

El procedimiento para su evaluacion sera el que se establezca en la programacion didactica de la
materia.

De dicha evaluacion se extraerdn los datos mas significativos y una serie de conclusiones que se
incorporaran al final de curso a la propia programacion de aula.

éQué debe contener la programacion de aula?

La programacion de aula debe contener informacidn:
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ELABORACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) Las caracteristicas del grupo clase.

En primer lugar, el profesorado debe identificar brevemente las caracteristicas fundamentales del grupo
clase en el que imparte la materia.

De forma orientativa, los aspectos que podrian incluirse en este apartado serian:

Curso para la que esta disefiada.

El nimero de alumnos que integran el grupo aula.

El nimero de alumnos que requiere atencién individualizada.

Las caracteristicas fisicas, cognitivas y afectivas generales del grupo clase.
El nivel de competencia curricular del alumnado.

Las posibilidades para de redaccion de este apartado son variadas. La forma de redactar esta introduccion
puede ser mas esquematica o una descripcién mas literaria.

Ejemplo (Cualquier materia)

a. LAS CARACTERISTICAS DEL GRUPO CLASE.

Elgrupode ____ esuna clase compuesta por XX alumnos.

En el grupo clase, hay alumnado que requiere atencion individualizada, concretamente ______

En cuanto a las caracteristicas fisicas, cognitivas y afectivas del grupo clase, podriamos destacar______

Por lo que respecta al nivel de competencia curricular, se puede decir que gran parte del alumnado

b) Unidades Temporales de Programacién

Segun lo dispuesto en el apartado 16 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del curriculo, en la
programacion didactica de cada materia se incorpora la secuencia ordenada de las unidades de
programacion que se van a emplear durante el curso escolar. En este sentido, se deberia concretar el
trimestre en el que se desarrollara cada situacidn de aprendizaje, asi como el nimero de sesiones para cada
una de ellas. Ademas, se deberia incorporar la planificaciéon de los elementos curriculares indicando qué
elementos se trabajardn en cada situacion de aprendizaje.

A partir de lo establecido en la programacién didactica y tal y como se concreta en el articulo 17 de las
Indicaciones para la implantacion y desarrollo del curriculo, en este apartado de la programacion de aula el
docente debera incorporar:

1.2 El disefio de cada situacidn de aprendizaje.

2.2 En su caso, las medidas establecidas en los planes especificos y en las adaptaciones curriculares
gue afecten a cada situacién de aprendizaje.

3.2 La puesta en préctica de cada situacidn de aprendizaje.

En el disefio de las situaciones de aprendizaje, los docentes podran partir de las orientaciones para el diseifio
y desarrollo de las situaciones de aprendizaje recogidas en el anexo II.C del Proyecto de decreto de curriculo.

En este sentido, cabe recordar que las situaciones de aprendizaje deberdn enmarcarse en un ambito y
contexto de la realidad de nuestro alumnado, en funcién de los establecidos en el mencionado anexo II.C. Los
ambitos y contextos descritos pretenden facilitar el disefio de situaciones de aprendizaje por parte de los
docentes, puesto que a la hora de disefiar una situacién de aprendizaje es importante recordar que
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deben ser momentos, circunstancias, disposiciones o escenarios contextualizados en la realidad del
alumnado.

Por otro lado, es importante tener en cuenta las fases en el desarrollo de una situacién de aprendizaje,
asi como los apartados que debe contemplar la estructura general de una situacién de aprendizaje,
ambas cuestiones descritas en el anexo II.C.

En base al mencionado anexo II.C, las fases de una situacién de aprendizaje son:
1. Lafase de motivacién (¢qué sabemos?).
2. Lafase de desarrollo (¢qué queremos saber?)
3. Lafase del producto final y su difusion o comunicacion (¢qué hemos aprendido?)
La estructura general de una situacién de aprendizaje puede contemplar los apartados siguientes:

— Titulo y contextualizacién: identificacion de la situacion a partir de un reto o problema,
descripcién de la misma, motivacidn y producto final.

— Fundamentacion curricular:
v" Obijetivos de etapa a los que se pretende contribuir.
v" Descriptores operativos que se pretenden desarrollar.
v" Competencias especificas.
v

Criterios de evaluacidn, junto a los contenidos de las materias y los contenidos transversales
gue es necesario movilizar.

v" Vinculacién de los descriptores operativos con las competencias especificas y los criterios de
evaluacion.

— Metodologia.
v' Métodos: estilos, estrategias y técnicas.
v Organizacidn del alumnado y agrupamientos.
v' Cronograma y organizacion del tiempo.
v Organizacion del espacio.
v' Materiales y recursos.

— Planificacion de actividades y tareas.

— Atencion a las diferencias individuales.

— Proceso de evaluacion: indicadores de logro en los que se subdividan los criterios de evaluacidn,
técnicas e instrumentos de evaluacion, criterios y herramientas para la calificacién, momentos en
los que se evaluard y agentes evaluadores.

— Valoracidn de la situacion de aprendizaje.
Por tanto, a partir del anexo 11.C del Proyecto de decreto de curriculo y teniendo en cuenta las tres cuestiones

que debe contener este apartado c de la programacion de aula, se podria plantear en la planificacién y disefio
de situaciones de aprendizaje la utilizacién de una tabla que incorpore todos los elementos.

Por ultimo, cabe considerar que la programacion de aula es un documento vivo que el docente elaborara a lo
largo del curso escolar, tal y como se define en el apartado 17 de las Indicaciones para la implantacion y
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desarrollo del curriculo. Por ello, los docentes irdn disefiando las situaciones de aprendizaje en funcién de las
necesidades del alumnado y los diferentes condicionantes que surgen en la realidad educativa, pudiendo

implicar modificaciones en las programaciones didacticas, siendo, por tanto, documentos flexibles de
programacion.
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Propuesta de modelo para la planificacion y disefio de situaciones de aprendizaje

b. UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

1. Diserio de las situaciones de aprendizaje:

SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Titulo:

Contextualizacion:

Fundamentacidn curricular

Competencias | Criterios de | Indicadores de logro Descriptores Objetivos de
gspecificas evaluacion operativos £tapa
CE 1 11 111

11.2

113

12 121

12.2

Contenidos de la materia Contenidos de caracter
transversal

Aprendizaje interdisciplinar:

Planificacion de actividades y tareas

Actividades o tareas Método | Espacio | Agrupamiento | Tiempo | Material

Proceso de evaluacion del alumnado

Instrumento de evaluacidn 1:

Indicadores de logro Calificacion Agente Momento
Peso Herramienta

Instrumento de evaluacion 2:

Indicaderes de logro Calificacion Agente Momento
Peso Herramienta

Atencion a las diferencias individuales

Aplicacidn de jos principios DUA porg o atencidn a las diferencias individuoles
Ademas, se deberg incorporar, en su cosa, los medidas estoblecidos en los planes especificos
¥ en los odoptaciones curriculores que afecten o esta situacidn de aprendizaje.

Mecanismo de evaluacion de la situacion de aprendizaje

Instrumento de evaluacion 1

Indicadores de logro Agente Momento

Propuestas de mejora
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2. Las medidas establecidas en las adaptaciones curriculares que afecten a cada situacion de aprendizaje.

Adaptacion curricular del alumno XXXXX:

En esta situacion de aprendizaje se tendrd en cuenta....

3. Puesta en prdctica de la situacion de aprendizaje
Sesion 1 (16 de septiembre de 2022):

c) Los resultados del proceso de evaluacion de los aprendizajes del alumnado.

Segun se establece en el apartado 16.5.i de las Indicaciones para la implantacidén y el desarrollo del curriculo,
en la programacion didactica se incluirdn técnicas e instrumentos de evaluacion asociados a los criterios de
evaluacién y/o a los indicadores de logro; momentos en los que se llevard a cabo la evaluacién; agentes
evaluadores y criterios de calificacidon de la materia asociados, preferentemente, a los criterios de evaluacién.

En base a ello, en la programacién de aula, el docente, en este apartado, recogera los resultados vy las
conclusiones obtenidas a través de las distintas técnicas e instrumentos de evaluacién. Esta evaluacion sera
continua, permanente a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la adaptacién y readaptacién
del mismo orientada a mejorar los aprendizajes del alumnado. Ademas, tendrd un cardacter abierto y flexible.

Ejemplos:

Ejemplo

c. LOS RESULTADOS DEL PROCESO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO.

Lista de calificacion:

Criterio de Criterio de Criterio de Criterio de Criterio de
evaluacion 1.1 | evaluacién 1.2 | evaluacion 2.1 | evaluacion2.2 | 7 evaluacion 6.2
Alumno 1 6,00 7,10
Alumno 2 7,50 4,20
Alumno 3 3,00
Alumno 24 5,6
Resumen grupo-clase
Primera sesion de seguimiento
L Grado de adquisicion de los criterios de evaluacion
Criterios de - -
evaluacion Bajo Medio Alto Muy alto
Alumnos % Alumnos % Alumnos % Alumnos %
1.1 2 10 5 25 10 50 3 15
2.3
Evaluacion final
o Grado de adquisicion de los criterios de evaluacion
Criterios de Bajo Medio | Alto | Muy alto
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evaluacicn Alumnos % Alumnos % Alumnos % Alumnos %
1.1 1 5 3 15 12 60 4 20
2.3

d) Los datos mas significativos de la revision de la programacion de aula.

Tal y como se establece en el apartado 17 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del
curriculo, la programacién de aula es un documento vivo que el docente elabora a lo largo del curso
escolar y a medida que transcurre el mismo. Ademas, afiade que el profesorado deberda mantener
actualizada la programacién de aula, al menos trimestralmente.

Por tanto, en este apartado se deberdn registrar y describir las cuestiones mads relevantes de la revisidn
de la programacion de aula, incorporando, en su caso, las propuestas de mejora de las situaciones de
aprendizaje.
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ETAPA

BACHILLERATO

El contenido y los ejemplos de esta Guia tienen como funcién facilitar a los centros educativos la
elaboracidn de la propuesta curricular.
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INTRODUCCION

éQué es?
La propuesta curricular es el instrumento que permite al centro definir y concretar su intervencion
educativa en la etapa a partir del curriculo de la Comunidad de Castilla y Ledn, en base a decisiones
adecuadas al contexto, tomadas de forma consensuada por los docentes.

éDe qué documentos institucionales forma parte?
La propuesta curricular forma parte del proyecto educativo.
También forma parte de la programacion general anual. Por ello, anualmente se incorporard a esta
una version actualizada de la misma.

éQuién la elabora?
La propuesta curricular la elabora el profesorado que imparta docencia en la etapa. Para ello, tendra
en cuenta las directrices que hayan propuesto la comisién de coordinacion pedagdgica.

éQué procedimiento se debe seguir para su elaboracién?
Serd el equipo directivo del centro el que establezca las actuaciones oportunas para la elaboracidon
de la propuesta curricular.

éQuién la aprueba?

En los centros publicos, la propuesta curricular serd aprobada por el claustro de profesores.
Previamente debe ser presentada al consejo escolar, que emitird un informe sobre la misma.

En los centros privados serd aprobada segln su normativa de aplicacion y distribucion interna de
competencias.
éQuién la evalta?

La propuesta curricular serd evaluada por el claustro de profesores.

¢Qué procedimiento se debe seguir para su evaluacion?
El procedimiento para su evaluacion serd el que se establezca en la propia propuesta curricular.

De dicha evaluacion se extraerdn una serie de conclusiones que se incorporaran al final de curso a la
memoria de la programacion general anual, y que serdn la base para la elaboracion de la propuesta
curricular del curso siguiente.

¢Qué debe contener la propuesta curricular?

La propuesta curricular debe contener informacién relativa a cuatro grandes aspectos pedagdgicos y
curriculares:

a) Las metas hacia las que ha de encaminarse la actividad educativa del centro para la etapa a
la que va dirigida.

b) La contribucion al logro de dichas metas desde los dos planos de intervencion del centro.
c) Los criterios y el procedimiento para determinar la promocion y la titulacién del alumnado.

d) Las directrices generales, orientaciones y criterios para la elaboracién de la programacion
didactica y de aula.
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ELABORACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR Y ELEMENTOS QUE INTEGRA

a) EN RELACION CON LAS METAS HACIA LAS QUE HA DE ENCAMINARSE LA ACTIVIDAD EDUCATIVA DEL
CENTRO EN EL BACHILLERATO:

Las metas hacia las que debe orientarse la actividad educativa se refieren a los grandes logros que el
alumnado debe adquirir al finalizar la etapa, es decir, objetivos y competencias clave.

En Castilla y Ledn los objetivos de la etapa de bachillerato aparecen reflejados en el articulo 6 del Proyecto de
Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Ledn (en adelante Proyecto de Decreto de curriculo). Las dos caracteristicas mdas importantes que presentan
son:

19. Vienen expresados en términos de capacidades cognitivas, corporales, morales, sociales, afectivas y
de autonomia y equilibrio personal, interrelacionadas entre si, y apoyadas unas en otras. Por ello, no
son directamente evaluables.

29, Se refieren a capacidades globales, por lo que no existe vinculacién de exclusividad entre objetivos y
materias. Por ello, a su logro se llegara, desde todas las materias que se impartan en el centro v,
también, desde otro tipo de actuaciones y actividades generales que el centro realiza.

Las competencias clave son las establecidas en el articulo 7 del Proyecto de Decreto de curriculo. Las
caracteristicas de estas, que a los efectos nos interesan, son:

12. No hay limites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se solapan y entrelazan entre
si. Por ello, dificilmente se puede trabajar en el desarrollo de una Unica competencia.

29. No existe jerarquia alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran igualmente importantes
ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la sociedad.

32, Toman como referencia el aprendizaje permanente a lo largo de toda la vida, debiéndose desarrollar
en todas las etapas educativas, en los ambitos de la educacién formal, no formal e informal. Por ello,
la adquisicién de competencias por parte del alumnado es paulatina y progresiva. Ninguna
competencia se corresponde directa ni univocamente con una Unica asignatura, por lo que al igual
gue los objetivos, a su adquisicion se llegara desde todas las materias, pero también, desde otro tipo
de actuaciones y actividades generales que el centro realiza.

49, La relacién entre las competencias clave y los objetivos de etapa es maxima. Se entiende que la
adquisicion de las competencias estd necesariamente ligada a la consecucién de los objetivos
planteados para la etapa. Esto nos permite asegurar que, si el alumno ha adquirido el nivel
correspondiente de competencias clave, habra logrado los objetivos de la etapa.

52, Aunque tampoco son directamente evaluables, el nivel de adquisicion de las competencias clave
para la etapa de bachillerato viene fijado en los descriptores operativos correspondientes al término
de esta etapa. Estos descriptores operativos, que aparecen recogidos en el Anexo | del Proyecto de
Decreto de curriculo, si pueden ser evaluados a través de las competencias especificas de las
diferentes materias.

1. Referencia de los objetivos de la etapa.

En primer lugar, el centro educativo debe identificar las metas hacia las que debe orientarse la actividad
educativa que desarrolla. Los objetivos aparecen recogidos en la normativa autondmica, por tanto, los
centros podran referenciarlos a dicha norma o transcribirlos.

2. Referencia de las competencias clave y los descriptores operativos de la etapa.

Como en el caso de los objetivos, las competencias clave y los descriptores operativos de la etapa aparecen
recogidos en la normativa autondmica. Asi los centros podrdan referenciarlos a dicha norma o transcribir las
competencias clave, junto a los citados descriptores operativos.
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Ejemplos:

Ejemplo A

1. OBJETIVOS DE ETAPA.

Los objetivos de la etapa son los establecidos en el articulo 6 del Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

2. COMPETENCIAS CLAVE.

Las competencias clave son las establecidas en el articulo 7.1 del Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.

Los descriptores operativos correspondientes al término de la etapa son los establecidos en el anexo | del Decreto
XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Leon.

Ejemplo B

1. OBJETIVOS DE ETAPA.
El bachillerato contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permita:

a) Ejercer la ciudadania democrdtica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica responsable,
inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

r) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn indagando sobre
los avances en matemadticas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacién, mejora y evolucion
de su sociedad, de manera que fomente la investigacion, eficiencia, responsabilidad, cuidado y respeto por el
entorno.

2. COMPETENCIAS CLAVE.
Las competencias clave son las siguientes:
a) Competencia en comunicacion lingdiistica (CCL).
b) Competencia plurilingiie (CP).
c¢) Competencia matemdtica y competencia en ciencia, e ingenieria (STEM)
d) Competencia digital (CD).
e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).
f) Competencia ciudadana (CD).
g) Competencia emprendedora (CE).
h) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

Los descriptores operativos que identifican el nivel de desarrollo de cada competencia clave que el alumnado debe
lograr al finalizar bachillerato son:

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia, correccion y adecuacion a
los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y argumentar sus opiniones
como para establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder con creatividad y
eficacia a los desempefios derivados de una produccion cultural o artistica, individual o colectiva, utilizando
diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos pldsticos, visuales, audiovisuales, musicales,
corporales o escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las oportunidades
personales, sociales, inclusivas y econémicas que ofrecen.
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b) EN RELACION CON LA CONTRIBUCION AL LOGRO DE LAS METAS DESDE LOS DOS PLANOS DE
INTERVENCION DEL CENTRO:

Una vez que el centro ha determinado las metas educativas, a continuacion debe incorporar el modo en el
gue contribuye a su logro.

Como hemos indicado anteriormente, los objetivos de la etapa y las competencias clave estdn relacionados
entre si. Esta relacidén la podemos encontrar en el anexo | del Proyecto de Decreto de curriculo, donde se
vinculan los descriptores operativos de la etapa con los objetivos del bachillerato. Por tanto, en la medida en
que el alumnado adquiera estos descriptores operativos, lograra los objetivos correspondientes a la etapa.

Para que el alumnado adquiera el nivel de desarrollo competencial correspondiente identificado en los
descriptores de la etapa, un centro educativo trabajara (de hecho ya viene trabajando de esta manera) en
dos planos de actuacion, que deben ser complementarios entre si: el de los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se implementan desde cada una de las materias, y el de las actuaciones, actividades, planes,
programas, proyectos y normas generales de un centro, vinculadas a su organizacién y funcionamiento.

Por lo que respecta al primero de los planos, el propio curriculo elaborado por la Administracion educativa de
Castilla y Ledn ya determina la contribucidon de las diferentes materias al desarrollo competencial del
alumnado, dado que los descriptores operativos se concretan, para cada una de las materias, en las
competencias especificas. En la medida en que estas competencias especificas plasman la concrecién de los
descriptores operativos de la etapa, los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementen desde cada
una de estas, contribuiran al logro de los descriptores operativos y, por tanto, a ese desarrollo competencial.

En un esfuerzo por simplificar la tarea de los centros, la Consejeria de Educacidn ha ideado una herramienta,
denominada mapa de relaciones competenciales, que no es mas que la representacion numérica de la
vinculacién entre competencias especificas y descriptores operativos de la etapa, determinando asi la
contribucion de cada asignatura al desarrollo competencial del alumnado.

Cuando se unen los mapas de relaciones competenciales de las diferentes asignaturas, se puede observar la
contribucidn del conjunto de asignaturas a dicho desarrollo competencial.

Ahora bien, dado que la oferta educativa de cada centro es propia, y diferente a la del resto, las vinculaciones
entre competencias especificas y descriptores operativos, igualmente pueden ser diferentes. Esta cuestion
debe ser analizada por cada centro educativo, a fin de conocer en qué medida se contribuye a cada uno de
los descriptores operativos que en definitiva van a identificar el nivel de desarrollo de cada competencia
clave por el alumnado al finalizar esta etapa.

Hecha esta lectura, faltaria entonces, que cada centro, haciendo uso de su margen de autonomia, identifique
la manera en que va a contribuir al desarrollo de las competencias clave a través de las actuaciones generales
que desarrolla vinculadas a su organizacién y funcionamiento, procurando, en todo caso, que el segundo de
estos planos complemente al primero.

1. Referencia de los mapas de relaciones competenciales de las materias que integran la oferta educativa
del centro en la etapa.

Una vez determinadas las metas, el centro educativo debe concretar cdmo se contribuye a su logro desde los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementan desde cada materia. Para ello, bastaria con
identificar el conjunto de mapas de relaciones competenciales de su oferta educativa, diferenciando las
modalidades ofertadas y extrayendo, ademas, el sumatorio final de vinculaciones de las competencias
especificas con los descriptores operativos.

Los centros podran encontrar estos mapas en las siguientes referencias normativas:

e Anexo IV del Proyecto de Decreto de curriculo. Unicamente se deberan incorporar los mapas de las
materias que se impartan en el centro.
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e Ademds, deberdn construir los mapas de relaciones competenciales de las ensefianzas de religion de
las diferentes confesiones que se impartan en el centro. En el caso de la materia de religién catélica,
se realizard a partir de los descriptores operativos de esta etapa con los que se vinculan las
competencias especificas, segun lo establecido en el anexo IV de la Resolucién de 21 de junio de
2022, de la Secretaria de Estado de Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas
de religidn catdlica correspondientes a Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato.

De nuevo, los centros podran referenciar a dichas normas o transcribir los mapas de relaciones
competenciales. En todo caso, como ya se ha sefialado, deberan incorporar el sumatorio de todas las
vinculaciones de las competencias especificas de las materias que se impartan en el centro en esta etapa con
los descriptores operativos.

Ejemplos:

Ejemplo A

1. MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

Los mapas de relaciones competenciales de las materias que forman parte de la oferta educativa del centro son los
establecidos en el anexo IV del Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon.

Ademds, el mapa de relaciones competenciales de la materia Religion es el siguiente:

Religion
CCL CP STEM CD CPSAA cC CE CCEC
= e T e o Nl =]
66| 9|6|5|9| @ o|0|8|5| 6|3

Competencia Especifica 1 v v ¥ s ¥ | v v | v v | v v
Competencia Especifica 2 v v v v v v v v v
Competencia Especifica 3 L s o g - o Aol =
Competencia Especifica 4 v v V| v ) v 7| v
Competencia Especifica 5 o v | v v o v v v
Competencia Especifica 6 V| v W v v v v | v v Vv

Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones competenciales, la contribucion de las materias que se
imparten en el centro al desarrollo competencial del alumnado, segun el nivel determinado por los descriptores
operativos de la etapa, es el siguiente:

Modalidad de ciencias y tecnologia

CCL CP STEM CD CPSAA cc CE CCEC
ol s x| ™ wn - ey =] e
:ﬁﬁﬁﬂ—mn‘_mmvm‘—mmvmgggggg el 2l =]l D] 8| 0] 2] 2
513183|3|5|5(8|E|2|E| 2| £15| 8|8 8|8|3|3| 2| 31 2| 2| 4[5|8| 8| 3| B ¥\ 8| 8| &|E £ B| &
6|6|5|8|8|5|8 818|8(8|8/8

Nimero de vinculaciones

: > |55|sa|so|12|36|28|31| 20|59 |59| 29| 45| 25 |4 | 42| 53|17 |22 | 27| 18| 15 |28 | 17| 60| 37 |36 | 25| 57| 28] 36 | 19| 43| 34| 15 |10 | 23| 8 | 14
lpor descriptores operativos]

1236

Ndmero de vinculaciones 212 79 217 178 202 146 98 104

lpor competencias clave
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Modalidad de humanidades y ciencias sociales

CCL CcP STEM CD CPSAA cc CE CCEC
=N ] | wn || = ey
:ﬁﬁﬁﬂ—mm‘_“mqm‘—mmvmgggsgg el | | = ||| B B ]3| F] 2
513183|3|5|8(8|2|2 2|2 2|5| 5| 8| 3|5(3| 3| 2| 2| 3| 2| (3| 8| 8| 8| B| B8] (8|8 3|
&8/ 5|8|8|5|3 8/8/8/8/8/8

NUmero de vinculaciones
lpor descriptores operativos|

1327

Nimero de vinculaciones 247 72 152 159 225 214 104 154

lpor competencias clave

Ejemplo B

1. MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

Reflejamos a continuacion los mapas de relaciones competenciales de las materias que forman parte de la oferta
educativa del centro:

Biologia
CCL CP STEM CD CPSAA cc CE CCEC
| M ~| ™ — | =
- - » z| 92| e|- | = E am 2 Sl S e en| =| =
3 3lalzle| 2 Dggaﬁzz%%%%gggggmmmamouoo
S 288 8lo|o|o o|o|o|o|o|d| &l g 6|58 g oooggmumm
5| 5| 5| 5| &|0| o a|3| 3|3
Competencia Especifica 1 v v | v v V| v ' v Vv
Competencia Especifica 2 V[ v v v v v | ¥ 'l
Competencia Especifica 3 v v v v v v v
Gompetencia Especifica 4 v ¥ ¥ i v v v ¥ | ¥ v
Competencia Especifica 5 ¥ ¥ ¥ s v v ¥
Competencia Especifica & v ¥ v v 'd v g
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
CCL CP STEM cD CPSAA cC CE CCEC
-t -l
= || o] = w Y i e v PR Y el Bl e B
313313 8)z| 8|2 =lal gl z|8|3| 2 2|2(2| 3| 3|5| 0l 0l 5|z | 0| | BI 8| Bl Bl 3 5
S 2|88 8le|o|o S G F R R IE I EE R B EE EE ] R R
6| 8| 0| 6|89 o o8 5|66l 3
Competencia Especifica 1 v v v v ¥ v v v
Competencia Especifica 2 o v AR +
Competencia Especifica 3
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Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones competenciales, la contribucion de las materias que se
imparten en el centro al desarrollo competencial del alumnado, segun el nivel determinado por los descriptores
operativos de la etapa, es el siguiente:

Modalidad de ciencias y tecnologia

ccL cP STEM cD CPSAA cc CE CCEC
MEIIHEIE pord Rt Brd
:ﬁﬁjﬂ—mn‘_“mqm‘—mmvmgggggg el ol 2]~ e|ml 2 8lelal 2] 2
51318/3|3|5|5|8|E|2|E| 2| (5| 8|83|8|3|3 2| 3 2| 2| 2[5|8| 8| 3|5 B\ 8|8 B[B|§| B|
S|a|C|s|o|@|° S| o|g|ala|8
grgfjdzrscg;fsrzcsu;apz{:;ﬁos G5 |59| 50|12 | 36|28 (31| 20|59 (59| 29| 45|25 |44 | 42| 53|17 |22 |27|18( 15|28 |17 (60|37 |36 (25|57 (28|36 |19(43|34( 15 (10| 23| 8 | 14
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Nimero de vinculaciones 247 72 152 159 225 214 104 154

lpor competencias clave

Para una determinacién de la contribucién de las materias al desarrollo competencial del alumnado mas
exhaustiva, los centros pueden ponderar estas vinculaciones seglin la presencia de las materias en el
curriculo de su alumnado, es decir, no seria igual una materia que se imparte una Unica vez en toda la etapa,
gue una materia que se imparte durante los dos cursos. Tampoco tendrian la misma incidencia en dicho
desarrollo competencial materias con diferentes cargas horarias, o materias que el alumnado cursa
obligatoriamente con respecto a aquellas que tienen cardcter de optatividad.

A fin de facilitar a los centros la elaboracidén de este apartado se ofrece en este mismo espacio web un
archivo Excel con las vinculaciones entre todas las materias y las competencias clave. El centro, una vez
descargado el archivo, Unicamente tendrd que eliminar las materias que no forman parte de su oferta
educativa.

2. Anadlisis de la contribucién de dichas materias al desarrollo competencial del alumnado, a partir de los
mapas de relaciones competenciales.

Lo siguiente que el centro debe realizar es un analisis de los datos que se han reflejado en el apartado
anterior.

Para ello, se podrdn valorar diferentes aspectos vinculados a las cifras resumen, tales como el nimero de
vinculaciones de cada competencia clave en relacidn con el nimero total, el nimero de vinculaciones de
cada descriptor operativo en relacién con la competencia clave a la que pertenece, los descriptores
operativos mas y menos potenciados, las competencias clave menos trabajadas, etc., asi como las
repercusiones que dichas cifras tienen para el desarrollo competencial del alumnado, teniendo en cuenta el
contexto y la realidad socioeducativa del alumnado.




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

Ejemplos:

Ejemplo A

2. ANALISIS DE LA CONTRIBUCION DE LAS MATERIAS AL DESARROLLO COMPETENCIAL DEL ALUMNADO.

CCL

,\ CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas
5 - en relacion con su contexto sociohistérico de produccion, con la tradicion
g8 g' literaria anterior y posterior y examinando la huella de su legado en la
actualidad, para construir y compartir su propia interpretacion
é argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y

CCL1

Niumero de vinculaciones

. ; conformar progresivamente un mapa cultura
lpor descripfores operativos

wn

5| 59 1z

J

Nimero de vinculaciones 212
lpor compefencias clave

Debido al escaso numero de vinculaciones de las competencias especificas de las diferentes materias con el
descriptor operativo CCL4, este debe ser potenciado en la modalidad de ciencias y tecnologia a través de
actuaciones generales vinculadas a la organizacion y el funcionamiento del centro.

Ejemplo B

2. ANALISIS DE LA CONTRIBUCION DE LAS MATERIAS AL DESARROLLO COMPETENCIAL DEL ALUMNADO.

cp CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion una o mds

lenguas, ademds de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para
el | responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y
S| 8| autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,

social, educativo y profesional

Nimero de vinculaciones 1l 30 /

por descriptores operativos ﬁ

Nomero de vinculaciones
lpor competencias clave

72

En la modalidad de humanidades y ciencias sociales, a pesar del escaso numero de vinculaciones de las
competencias especificas de las diferentes materias con el descriptor operativo CP1, al tratarse de un centro que
desarrolla el programa de bachillerato de investigacién/excelencia especifico en idiomas, la contribucién a dicho
descriptor se considera sobradamente cubierta para el alumnado matriculado en el citado programa. No
obstante, para el resto del alumnado, y para el alumnado no matriculado en una segunda lengua extranjera, se
deben desarrollar actividades que permitan incrementar la contribucion a este descriptor operativo.
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Ejemplo C

2. ANALISIS DE LA CONTRIBUCION DE LAS MATERIAS AL DESARROLLO COMPETENCIAL DEL ALUMNADO.

Modalidad de ciencias y tecnologia
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lpor competencias clave

-

Tanto la contribucion a la Competencia Plurilinglie como a la Competencia Emprendedora es escasa en ambas
modalidades. Ambas deberdn ser desarrolladas a través de actividades generales de centro vinculadas a su
organizacion y funcionamiento......

3. Actuaciones generales vinculadas a la organizacion y el funcionamiento del centro, y su contribucion al
logro de los objetivos y al desarrollo de las competencias clave.

Las actuaciones que un centro realiza a nivel general pueden ser multiples y variadas. Forman parte de su
propia idiosincrasia y pueden derivarse de sus lineas pedagodgicas, prioridades, desarrollo de planes,
programas y proyectos, de sus normas de convivencia o de cualquier otra circunstancia o situacion recogida
en su proyecto educativo. Muchas de estas actuaciones pueden integrar actividades complementarias y
extraescolares organizadas desde el centro, por lo que en este apartado se podrian incorporar dichas
actividades.

Existen diferentes posibilidades para incorporar estas actuaciones y su contribucion al desarrollo de las
competencias clave. Ya de por si el término “actuaciones” es lo suficientemente amplio como para que
permita que los centros puedan identificar dichas actuaciones citando actividades concretas, mediante
planes mas genéricos e incluso aludiendo a normas del propio centro.

Igualmente, la forma de redactarlo puede ser mas esquematica (listado de actividades y su relacion con los
descriptores operativos) o una descripcion de dichas actuaciones y cémo su realizacion implica la
contribucidn al logro de los descriptores operativos.

Cabe sefialar que no se deberian incorporar en este apartado los detalles de los planes, programas,
proyectos, normas e iniciativas en las que participa el centro, Unicamente se debe incluir un breve apunte de
cada una de ellas (podria bastar con su titulo), que permita visualizar cémo desde todo aquello que
tradicionalmente no se ha considerado “curricular” también se contribuye al logro por parte del alumnado de
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las metas educativas. Asimismo, este apunte determinara la finalidad de cada una de las actuaciones que se
realicen desde el centro, pudiendo ser la guia a la hora de planificar y llevar a la practica cada una de ellas.

Ejemplos:
Ejemplo A
3. ACTUACIONES GENERALES DE CENTRO Y SU CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.
CCL CP STEM CD CPSAA CC CE CCEC
— |~ (N | = e
:ﬁﬂzgrmmgggggwmmvmgg%%%éé—mmvvmmssgggg
o|lD|o|lo| D&k RjUu|ju|lUu|ju|u|lea|a|lalala QOO o|w|w|w]|d|w
(_,Uooouuugggggooooogggggggoooooouggéééé
JornadalUdigo—educatlva v v v v | v v e e 7
fin de timestre
Acto de graduacion finde | v T v s v v v s vl vl v Sl v
etapa
Jormadas deportivas en los v v sl vl v sl v v v
recreos
Excursion viaje final de v v v v v v s v sl v e v
etapa
Asist(_anciaaferia 7 7, v v s v | v e e v
universitaria
Grupo de teatro vV v v v v v V|V v V|V v v
Ejemplo B

3. ACTUACIONES GENERALES DE CENTRO Y SU CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.

Jornadas ludico-educativas de final de trimestre. E|l centro educativo, al finalizar el primer y segundo trimestre,
coincidiendo con el ultimo dia lectivo previo a las vacaciones de navidad y de semana santa, respectivamente,
desarrollard una serie de actividades dirigidas a todo el alumnado de la etapa, que pretenden que el alumnado:

e Lea obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando, segun sus intereses y gustos, procurando que
aprecie el patrimonio literario de nuestra Comunidad.

e  Realice prdcticas comunicativas que mejoren la convivencia escolar.

e  Realice prdcticas comunicativas en lengua inglesa que le permitan conocer, valorar y respetar la
diversidad lingiiistica y cultural presente en el centro educativo.

e  Realice experimentos cientificos que promueva la salud fisica y mental.

e |dentifique los riesgos del uso de las tecnologias digitales.

e Reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas.
e Comprenda determinados riesgos contrarios a su salud.

® Analiza ideas relativas a hechos culturales e histdricos de Castilla y Ledn.

e Asuma principios y valores que emanan de los derechos humanos y de la infancia, participando en los
juegos propuestos.

e Realice producciones culturales que le permitan expresar ideas y sentimientos, desarrollando la
creatividad.

e  Utilice con creatividad diversos medios y soportes audiovisuales y sonoros, para la creacion de productos
artisticos de forma individual como colaborativa.

Acto de graduacion fin de etapa. Al finalizar el curso, se realizard un acto de graduacion fin de etapa, organizado
por los alumnos de segundo curso....

11
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4. Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde el centro.

Las actividades complementarias y extraescolares son un tipo de actuaciones que realiza el profesorado en el
seno de su materia, pero que también son objeto de desarrollo por parte del centro educativo, generalmente
bajo un tratamiento interdisciplinar y global.

La puesta en practica de estas actividades, ofrece el marco ideal para integrar aprendizajes informales y no
formales junto a los formales, a la vez que posibilita a los alumnos la utilizacion efectiva de diferentes tipos
de contenidos en situaciones reales. En definitiva, refuerzan al desarrollo de las competencias clave del
alumnado, ayudando también a la consecucién de los objetivos de la etapa.

Ademas, las actividades complementarias y extraescolares que desarrolla el centro educativo a través de
actuaciones vinculadas a su organizacién y funcionamiento ofrecen la posibilidad de implicar a otros actores
que habitualmente no estdn presentes en los procesos de ensefianza-aprendizaje implementados desde las
materias, tales como instituciones locales, AMPAS, asociaciones, agrupaciones diversas, y un largo etcétera.
Tienen, ademas, la virtud de ofrecer al alumnado un aprendizaje mas significativo y motivador.

Como ya se ha sefalado anteriormente, estas actividades pueden formar parte de todo ese listado de
actuaciones que el centro organiza a nivel general. De hecho, la barrera entre ambas es poco clara, pudiendo
en algunos casos confundirse la naturaleza de ambas. Por tanto, los centros podrian identificarlas en un
apartado independiente o incluirlas en el anterior, junto al resto de actuaciones vinculadas a su organizacion
y funcionamiento.

Si se incorporan de forma independiente, existen, al igual que en el caso anterior, diferentes posibilidades
para su redaccion.

Y al igual que en el apartado 3, no se debe incluir el detalle y explicacién de cada una de las actividades, eso
serd responsabilidad de otro documento, el Programa de actividades complementarias y extraescolares que
se forma parte de la Programacién General Anual; en este apartado Unicamente se espera el titulo de estas,
junto a los descriptores operativos con los que se vinculan cada una de ellas, determinando asi las
competencias clave a las que contribuyen.

De igual manera, este serd el punto de partida para su disefio y posterior realizacion, puesto que mediante
este ejercicio se esta determinando la finalidad de cada una de las actividades complementarias y
extraescolares que se van a realizar desde el centro educativo.

Ejemplos:

Ejemplo A

4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES DE CENTRO Y SU CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE
LAS COMPETENCIAS CLAVE.

Jornadas sobre voluntariado social. Durante el primer trimestre el centro educativo organiza unas jornadas sobre
voluntariado social dirigidas a todo el alumnado de la etapa. Los objetivos que se pretenden con su desarrollo,
junto a los descriptores operativos con los que estos se relacionan, son:

e Sensibilizar al alumnado sobre los problemas sociales (CP3, CPSAA3.1, CC1, CC2).

e Fortalecer los valores de comunidad, atencion y servicio al ciudadano (CPSAA1.1, CPSAA3.2, CC1, CC2,
CC3).

e Ayudar al alumnado a ejercer sus derechos y responsabilidades como miembros de su comunidad,
desarrollando todo su potencial humano (CCL5, CC3, CE3).

e Ofrecer al alumnado la informacion, supervision y formacion necesarias para llevar a cabo eficazmente
la labor de voluntariado (CCL2, CP3, CD3, CC1, CC3 CE2).

e Establecer contactos trabajando juntos para proporcionar soluciones innovadoras a desafios comunes
(STEMS, CP3, CE1, CE2).

Concurso de pintura. Durante el primer trimestre el centro convocard un concurso de pintura dirigido a todo el
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alumnado de la etapa de bachillerato, bajo la temdtica....

Ejemplo B

4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES DE CENTRO Y SU CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS CLAVE.

CCL CP STEM CcD CPSAA CC CE CCEC
— ™ — ™
— -+ "Nt‘ﬂﬁ'u'l'_ - - ,ﬁ,.-iﬂ‘lﬂ'_ '-N'-'N:S
©|5|0|0|0 A EIE|5EE5|5 o|o|818/8|8
Jomada scbre v v | v v V| v vl |v v
voluntariado social
Concurso de pintura v v v v viv v v v ivlv|v viv|v
Probleme’ldelasemanaa vl sl sl v s
través de la web
Elaboracion revista del | | ¥ v s v . v v s Ayl v v 7
centro
Celebracion dia
E S5 v v v V|V v s
Comunidad Auténoma

5. Desarrollo de los contenidos transversales (establecidos en los apartados 3 y 4 del articulo 9 del
Proyecto de Decreto de curriculo) a través de la organizacion y el funcionamiento del centro.

El articulo 9 del Proyecto de Decreto de curriculo determina, en sus apartados 3 y 4, que los centros
“fomentardn la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los dmbitos de la vida personal,
familiar y social, asi como los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia,
la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo y a
cualquier tipo de violencia. Asimismo, garantizardn la transmision al alumnado de los valores y las
oportunidades de la Comunidad de Castilla y Leén, como una opcidon favorable para su desarrollo personal y
profesional”.

La norma autondmica encomienda a los centros que fomenten la prevencién y resolucién (...) y que
garanticen la transmision al alumnado de (...). Por tanto, ahora el centro educativo debe determinar, en el
margen de su autonomia, cémo va a fomentar y a garantizar estos preceptos a través de actuaciones
vinculadas a su organizacion y funcionamiento, incluidas las actividades complementarias y extraescolares.

De nuevo las posibilidades de redaccidn son multiples. Asi, y a modo de ejemplo, se podrian vincular de
forma esquematica ambas cuestiones o bien, de forma mas detallada, incluir una redaccidn sobre cada uno
de estos contenidos transversales.
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Ejemplos:

Ejemplo A

5. DESARROLLO DE LOS CONTENIDOS TRANSVERSALES A TRAVES DE LA ORGANIZACION Y EL FUNCIONAMIENTO
DEL CENTRO.
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Fomento de la paz v v v v v v

Fomento de la democracia v v v v s

Fomento de la pluralidad v v v v v v

Fomento del respeto a los o - -

derechos humanos

Fomento del respeto al Estado -

de derecho

Rechazo al terrorismo '

Rechazo a cualquier tipo de - - -

violencia

Transmision de walores de

= £ ' v '

Castilla y Ledn

Transmision de oportunidades - - - -

de Castilla y Ledn

Ejemplo B

5. DESARROLLO DE LOS CONTENIDOS TRANSVERSALES A TRAVES DE LA ORGANIZACION Y EL FUNCIONAMIENTO
DEL CENTRO.

Fomento de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos. Este contenido se trabajard durante el curso escolar
a través de las siguientes actuaciones desarrolladas por el centro:

e Jornadas ludico-educativas de final de trimestre.
e Acto de graduacion fin de etapa.

e Elaboracion revista del centro

e Desarrollo del Plan de accidn tutorial.

e Desarrollo del Plan de convivencia.

e  Grupo de teatro.

Fomento de la libertad. Este contenido...

c) EN RELACION CON LOS CRITERIOS Y EL PROCEDIMIENTO PARA DETERMINAR LA PROMOCION Y LA
TITULACION DEL ALUMNADO.

Por lo que respecta a la promocién del alumnado, segun se establece en el articulo 32 del Proyecto de
Decreto de curriculo, cuando un alumno supere todas las materias cursadas o tengan evaluacién negativa en
dos materias como maximo, promocionara de curso.
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Por lo tanto, el procedimiento es directo y dependerd exclusivamente del nimero de materias con
evaluacidn negativa.

En relacion con la titulacién del alumnado, segin establece el articulo 33 del Proyecto de Decreto de
curriculo, para obtener el titulo de Bachiller sera necesaria la evaluacion positiva en todas las materias de los
dos cursos de Bachillerato. Excepcionalmente, el equipo docente podrad decidir la obtencién del titulo de
Bachiller por un alumno o alumna que haya superado todas las materias salvo una, siempre que se cumplan
ademas todas las condiciones siguientes:

a) Que el equipo docente considere que el alumno o alumna ha alcanzado los objetivos y
competencias vinculados a ese titulo.

b) Que no se haya producido una inasistencia continuada y no justificada por parte del alumno o
alumna en la materia.

¢) Que el alumno o alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las actividades necesarias
para su evaluacidn, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.

d) Que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la etapa sea igual
0 superior a cinco. En este caso, a efectos del cdlculo de la calificacién final de la etapa, se
considerard la nota numérica obtenida en la materia no superada.

Por lo tanto, en el caso de que el alumno supere todas las materias el procedimiento es sencillo y directo,
automaticamente obtendra el titulo de bachiller.

Sin embargo, cuando el alumno tenga evaluacion negativa en una Unica materia, ya sea de primer o segundo
curso, el equipo docente debera valorar si ha alcanzado los objetivos y competencias vinculados a este titulo.

Como ya se ha sefialado, ni los objetivos ni las competencias son directamente evaluables. Seran las
competencias especificas de cada una de las materias las que si que se podran evaluaran a través de sus
respectivos criterios de evaluacion. Y dado que estas competencias especificas estan vinculadas con los
descriptores operativos, el equipo docente podra conocer el grado de adquisicidén de las competencias clave
para cada uno de los cursos de la etapa, y en virtud de la relacidén entre competencias clave y objetivos, se
podra deducir el grado de consecucién de los objetivos.

1. Referencia de la vinculacién de los objetivos de la etapa con los descriptores operativos en la etapa de
las competencias clave.

Como ya se ha sefialado en diferentes momentos, la relacién entre las competencias clave y los objetivos de
etapa es maxima, entendiendo que la adquisicion de las primeras implica el logro de los segundos, y
viceversa. En el anexo | del Proyecto de Decreto de curriculo encontramos la referencia normativa que
permitird al equipo docente determinar si el alumno ha logrado los objetivos segun el nivel correspondiente
una vez conocidas las calificaciones de los descriptores operativos de ese mismo nivel.

Los centros podrdn referenciar este apartado a la norma o transcribir la vinculacién entre los objetivos y los
descriptores operativos.

Ejemplos:

Ejemplo A

1. VINCULACION DE LOS OBJETIVOS DE LA ETAPA CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LA ETAPA

Segun el articulo 7.3 del Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato
en la Comunidad de Castilla y Ledn, las competencias y los objetivos de la etapa estdn intimamente relacionados.
Se entiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los objetivos y viceversa.

La vinculacion entre los objetivos del bachillerato y los descriptores operativos de las competencias clave es el que
se fija en el anexo . del citado Decreto.
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Ejemplo B

1. VINCULACION DE LOS OBJETIVOS DE LA ETAPA CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LA ETAPA

Segun el articulo 7.3 del Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato
en la Comunidad de Castilla y Ledn, las competencias y los objetivos de la etapa estdn intimamente relacionados. Se
entiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los objetivos y viceversa.

La vinculacion entre los objetivos del bachillerato y los descriptores operativos de la etapa queda representada a
través de la siguiente tabla:

CcCL cP STEM cD CPSAA cc CE CCEC

CcCL1
ccL2
ccL3
ccLé
CCLS
Pl
P2
CP3
STEM1
STEM 2
STEM 3
STEM 4
STEM 5
1
w2
w3
cD4
cDs
CPSAALL
CPSAA L2
CPSAA 2
CPSAA 3L
CPSAA32
CPSAA 4
CPSAAS
cc1
cc2
cc3
cc4
CEl
CE2
CE3
CCEC1
CCEC2
CCEC4.1
CCEC42

Ejercer la ciudadania democritica, desde una perspectiva gicbal,
¥ adquirir ung conciencia clvita responsoble, inspiroda por los
valores de Io Constitucidn Espafiola, osi como par los derechos v v v v L v v|v v v v
humanos, que fomente ia corresponsabilidad en fa construccidn
de una saciedod justo y equitativo.
Consolidor una madurez personal, afectivo-sexual y social que
it , ¥ quténema
y desarrolior su espiritu critice. Prever, detector y resclver v v v 4R 4Rd v v |v v v
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi
coma las posibles situaciones de violencia
Fomentar Ia igualdad efectiva de derechos y oportunidodes de
mujeres y hombres, anafizor y voloror criticomente los
desiguoidodes existentes, asi como el reconocimients y
ensefianza del papel de los mujeres en la histario e impulsor la | v vl vl v
igusldod real y fa no discriminacion por razon de nacimiento,
sexa, origen racial o étnica, discapacidad,
religin o creencios, arientacidn sexual o identidad de género o
cualquier orra condicidn o circunstancia personal o social
Afianzor las habitos de lecturs, estudio y discipling, como
condiciones necesarios poro el eficoz oprovechamiento defl v | v v v v v ' v
gprendizaje, y camo medic de desarrolio persanal.
Dominar, tanto en su expresion oral como escrito, la lenguo
castellana y, en su caso, fa fengua cooficial de su comunidad | v ' v v
auténoma.
expresarse con fluidez ¥ cormeccion en ung o més lenguos sy v
extranjeras

2. Referencia de los mapas de relaciones criteriales de las materias que integran la oferta educativa del
centro en la etapa.

El centro educativo debe identificar, para la etapa y diferenciados por curso, el conjunto de mapas de
relaciones criteriales de las modalidades que integran su oferta educativa.

Los centros podran encontrar estos mapas en las siguientes referencias normativas:

e Anexo | de las indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo. Unicamente se deberan
incorporar los mapas de las materias que se impartan en el centro en cada uno de los cursos.

e Ademas, deberan construir los mapas de relaciones criteriales de las ensefianzas de religiéon de las
diferentes confesiones que se impartan en el centro en primer curso. En el caso de la materia de
religion catdlica, se realizard a partir de los descriptores operativos de la etapa con los que se
vinculan las competencias especificas, seglin lo establecido en el anexo IV de la Resolucion de 21 de
junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacion, por la que se publican los curriculos de las
ensefianzas de religidn catdlica correspondientes a Educacidn Infantil, Educacién Primaria, Educacién
Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Una vez mas, los centros podran referenciar a dichas normas o transcribir los mapas de relaciones criteriales.
En todo caso, se deberan incorporar el sumatorio de todas las vinculaciones de los criterios de evaluacion de
las materias que se impartan en el centro en el conjunto de la etapa (ambos cursos) diferenciados por
modalidades, con los descriptores operativos.
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Ejemplos:

Ejemplo A

2. MAPAS DE RELACIONES CRITERIALES

Los mapas de relaciones criteriales de las materias que forman parte de la oferta educativa del centro en cada uno
de los cursos son los establecidos en:

El anexo | de las indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo del primer curso de bachillerato
en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y Ledn, en el curso académico 2022-2023.

Ademds, el mapa de relaciones criteriales de la materia Religion para primer curso, es el siguiente:

CCL cP STEM CcD CPSAA CC CE CCEC
= e = G EA
—| || =] | 22T|e = Bl % % g Ol | | =] =
g I I i el Il N M B B B B Bl Bl sl B - ] siglaislzsialie oo a8 38
88888%%%gEEggaaaaaéégg%ggssssaoaaagggg
olal eSS o|o|8]9|8(9
G| G G| G
Criterio de Evaluacion 1.1 |v" v v 4 ¥ v v
CE1
Criterio de Evaluacion 1.2 v v v v v
Criterio de Evaluacion 2.1 v v v v ard v
CE2
Criterio de Evaluacién 2.2 v v v v v
Criterio de Evaluacion 3.1 | 4 v v |v v
CE3
Criterio de Evaluacion 3 2 v v s v
Criterio de Evaluacion 4.1 v v v Vv
CE4
Criterio de Evaluacion 4.2 v v rarars
Criterio de Evaluacion 5.1 |v Vv v | v |V
CES
Criterio de Evaluacion 5.2 |v" v v v
Criterio de Evaluacion 6.1 v v v v v
CEB
Criterio de Evaluacion 6.2| v ¥ v v

Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones criteriales, la contribucion al desarrollo competencial del
alumnado de las materias que se imparten en el centro en esta etapa es la siguiente:

Modalidad de ciencias y tecnologia

CCL CP STEM cD CPEAA ce CE CCEC
= = | IR R
||| | w (S 2Z|L =| =z % i g Ol O e e | =
x — = === Elc| | om| =|w =] | =] = |
Bachlllerato d d d d d sla|g|lE| &S| & 5| Elala|lalala i ﬁ @ 3 g il Wl e e e o] w ool o 8 B B B
ololalalolelelelelslels|sle|c|e|o|o]|v|v|d v|v|d|ale|c|e]o|o|ole]e| BB B8
WD) % 6 =) 6 % =1 =) Sl SO Ol o
Namero de vincuwlaciones | ol 2| nl v el el ol o] ol @] wl 2] 0w~ =] 2| w ol I S el o nl ol ol | 2] P s I
or descriptores operativos| = | = [ = 7 %] 2 Ao Gla| a5« ®l= 5 B 9| 35| B B S B E[3F) af= &
Ndmero de vinculaciones
il LA i 593 |218 | 671 522 557 322 | 264 291

Modalidad humanidades y ciencias sociales

3. Asignacion del peso de los criterios de evaluacion vinculados a los descriptores operativos.

Al igual que los docentes, en el seno de cada materia, deben establecer unos criterios de calificacién a fin de
determinar el peso que tiene cada uno de los criterios de evaluacién en la calificacién del alumnado en dicha
materia, en el ambito de la evaluacion (y calificacion por competencias) también se deben establecer unos
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criterios de calificacion, pero en este caso la decisidn sobre los mismos depende del conjunto de profesoresy

no de uno sodlo, puesto que el desarrollo de las competencias es transversal a todas las asignaturas.

Por ello, los centros educativos deben determinar dichos criterios de calificacién de las competencias clave
en forma de “peso de cada criterio de evaluacidon” teniendo en cuenta el conjunto de criterios de evaluacion
que se vinculan con cada descriptor operativo.

Pongamos un ejemplo: El descriptor operativo n? 3.2 de la Competencia personal, social y aprender a
aprender tiene 43 vinculaciones con criterios de evaluacidn de diferentes materias de la etapa, tal y como se
muestra a continuacién:

CPSAA
A~
= b ] &
Bachillerato  |Z|Z % % %
[sg e =] o 5]
oo (]
Nimero de vinculaciones | o | | = = ]
Ipor descriptores operativos| © ) E =
Nidmero de vinculaciones 557
Ipor competencias clave

En definitiva, lo que representan estas cifras es que en la etapa de bachillerato existen 43 criterios de
evaluacién que cuando los profesores los evallan también estdn evaluando el descriptor operativo
CPSAA3.2.

BACH

CPSAA3.2

Distribuye en un grupo las tareas, recursos y
responsabilidades de manera ecuanime, segin
sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico
para contribuir a la consecucion de objetivos
compartidos.

AA

3.5 Participar dentro de un proyecto cienti i una funcién concreta,

espacios virtuales para buscar, almacenar yj|
compartir material u organizar tareas, demostrando respeto hacia la diversidad, la igualdad de
género, equidad y empatia, y favoreciendo la inclusién. (CCL5, STEM3, CD2, CD3, CPSAAL.1,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAA4, CPSAAS, CE1, CE2, CE3)

BGYCA

3.5 Establecer colaboraciones dentro y fuera del centro educativo en las distintas fases del

proyecto cientifico, trabajando asi con mayor eficienci ili las
adecuadas, aplicando medidas de proteccion frente al uso de tecnologias digitales y valorando la|
importancia de la ion en la il i1 una actitud ica frente a las

P por sus la y fav do la inclusién.|
(CCL5, STEM3, CD1, CD3, CD4, CPSAA3.1, CPSAA3.2)

cc

3.2 Planificar los pasos a seguir para desarrollar un proyecto de investigacion relacionado con|
aspectos cnentuﬁco—tecnologlcos con el fin de mejorar el entorno natural cercano al alumnado,

el atico. (STEM1, STEM2, STEM3, STEMS5, CPSAA3.2,
CPSAAS5, CC1, CC4, CE1)

3.5 Mostrar una actitud colaborativa dentro del grupo de trabajo, respetando la diversidad de|
opiniones y valorando las aportaciones de cada miembro del equipo al desarrollo del proyecto.|
(CCLS, STEM3, CPSAAS3.1, CPSAA3.2, CC1, CE2)

DT

4.1 Elaborar la d ion gréfica i a de di campos, i y|
definiendo disefios técnicos empleando croquis y planos conforme a la normativa UNE e ISO,|
valorando la proporcionalidad, rapidez y limpieza, con actitud proactiva y reflexiva. (CP2, CP3,
STEM1, CD2, CPSAAL.1, CPSAA3.2, CPSAAS, CE3)

C4.2 Valorar la lizacién como i i para la

su sintaxis y utilizdndolo de forma objetlva permltlendo slmpllflcar los métodos de produccion,
asegurar la calidad de los su distribuci izar su utilizacién por el
destinatario final, con actitud critica y objetiva. (CCL2, CP2, CP3, STEM4 CD2, CPSAA3.2, CPSAAS,|
CE3, CCEC4.2)

Como podemos observar, uno de los criterios de evaluacién pertenece a la materia Anatomia Aplicada, uno a
Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales, dos a Cultura Cientifica, dos a Dibujo Técnico Il, etc. Asi, podremos
asegurar que un alumno “Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
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ecudnime, (...)” en bachillerato, cuando haya logrado superar los criterios de evaluacién con los que este
descriptor se vincula.

Siguiendo con el ejemplo, si cada profesor de estas materias, tras el proceso de evaluaciéon de un alumno
incorpora una calificacion a cada criterio de evaluacidn, se podria obtener un resultado tal que este:

2
CALIFICACION CPSAA3.2
Distribuye en un grupo las tareas, recursos y
BACH responsabilidades de manera ecudnime, segin sus
bjeti un enfoque sistémico para
contribuir a la consecucién de objetivos compartidos.
3.5 Participar dentro de un proyecto cientifico asumiendo responsablemente una funcién concreta,
< i i i espacios virtuales para buscar, almacenar y|
< compartir material u organizar tareas, demostrando respeto hacia la diversidad, la igualdad de| 6 o
género, equidad y empatia, y favoreciendo la inclusién. (CCL5, STEM3, CD2, CD3, CPSAAL.1, ’
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAA4, CPSAAS, CE1, CE2, CE3)
3.5 Establecer colaboraciones dentro y fuera del centro educativo en las distintas fases del
5 proy ientifi ji asi con mayor eficienci: il las ogi
> medidas de ion frente al uso de tecnologias digitales y valorando la 4 0
[C) importancia de la i6n enla i igaci6 una actitud empatica frente a las| »
o experiencias aportadas por sus i la di i y i la inclusién.|
(CCL5, STEM3, CD1, CD3, CD4, CPSAA3.1, CPSAA3.2)
3.2 Planificar los pasos a seguir para desarrollar un proyecto de investigacion relacionado con|
aspectos cientifico-tecnolégicos con el fin de mejorar el entorno natural cercano al alumnado,| 3 5
el i ientifi ati (STEM1, STEM2, STEM3, STEM5, CPSAA3.2, ’
8 CPSAAS, CC1, CC4, CE1)
3.5 Mostrar una actitud colaborativa dentro del grupo de trabajo, respetando la diversidad de
ini Yy las i de cada miembro del equipo al desarrollo del proyecto.| 7'5
(CCL5, STEM3, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CE2)
....................................... veeeeseasse
4.1 Elaborar la ion grafica i a de dif campos, for y|
definiendo disefios técnicos empleando croquis y planos conforme a la normativa UNE e 1SO,
valorando la proporcionalidad, rapidez y limpieza, con actitud proactiva y reflexiva. (CP2, CP3,)
= STEML1, CD2, CPSAAL.1, CPSAA3.2, CPSAAS, CE3)
-
o C4.2 Valorar la izacién como i i para la icacién universal
su sintaxis y utilizandolo de forma objetiva, permitiendo simplificar los métodos de produccion, |
asegurar la calidad de los ibilitar su distribucion y i su utilizacion por el 8 o
destinatario final, con actitud critica y objetiva. (CCL2, CP2, CP3, STEM4, CD2, CPSAA3.2, CPSAAS, ’
CE3, CCECA.2)
......................................... veseeseenses
5,8

Y siguiendo con el supuesto, si quisiéramos obtener la calificacidon de la Competencia Personal, Social y de
Aprender a Aprender, no tendriamos mas que hacer una media de los siete descriptores que la conforman:

CALI FICACION Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender
= N o~ F! ] < wn
. - - < [} m P <
Bachillerato 5 3 2 3 : 2 Z
S 5] © 5] 5] < ©
5,8 53 6,2 4,7 5,8 5,6 3,2
5,2

En este ejemplo, la calificacion de 5,8 en el descriptor operativo CPSAA3.2 (en una escala tradicional de 1 a
10, donde por debajo de 5 significaria no superado) se ha obtenido utilizando un “peso” idéntico de los 43
criterios de evaluacion, es decir, se ha aplicado una media aritmética. Lo mismo se ha hecho para obtener la
calificacién global de la competencia clave. Sin embargo, se podria haber utilizado una media ponderada, con
lo que en ese caso el “peso” de los criterios de evaluacién que forma parte de cada descriptor no seria el
mismo, ni el peso de cada descriptor operativo que forma parte de cada competencia clave seria el mismo.

La decisién de utilizar medias aritméticas o medias ponderadas le corresponde tomarla al centro educativo,
dentro de su margen de autonomia. Al igual que cada profesor, en el dmbito de la materia que imparte,
decide el “peso” de cada criterio de evaluacidn a fin de obtener la calificacion de dicha materia, para obtener
la calificacion de los descriptores operativos y de las competencias clave, como anteriormente se ha indicado,

19




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

el “peso” de cada criterio de evaluacion y de cada descriptor operativo deberd establecerse de forma
consensuada.

Ejemplos:

Ejemplo A

3. ASIGNACION DEL PESO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION VINCULADOS A LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS.

Todos los criterios de evaluacion se calificardn segun la proporcion que atiende al porcentaje total de vinculaciones
entre criterios de evaluacion de cada materia y descriptores operativos.

Ponderacion de las materias cursadas por el alumnado

14,0% 13,0%
12.0% 112%
10,0% 5.3%
10,0%
a,0%
6%
4,0%
0%
0%
00% it
@ 45“\» f\
S
PR pf é@sb &\s‘ *"pé‘*
5 o ’ : R
“ @9& ﬁp & & & F
& & & »
& &

CALCULO DE LA CALIFICACION DE CADA COMPETENCIA

Una vez calculadas las calificaciones de cada descriptor operativo, la calificacion de las competencias clave se

realizard a través de una media ponderada segun el numero de vinculaciones de cada descriptor en relacion con
dicha competencia.

Criterios de calificacion de las Competencias N re =
& o B Rk Gk ot gt i Parismal Sy e g 4 Agesrde
lave hba

Comutancia
[es——

P et | | | & dld|alalg]]e lalalalals
BACH slels|z|l2|elelslelea|la|a|&lalelalels sl l=elalalalsls]|?
g|g|8|8|g|s|s|s|B|E|E|B[(E|8|B|8 |88 g g é é g é é GlE|B (8|8 |8 |8 8|88l
Pesodel os descriptones ope Sthos 20% | 20% | 20f | 2oh | % | W% | 33% | 3% | 20% 2ok | oo | 2k | % |20k | ook | 2ok | 2ok | 2ok | D% | D% | avh | ar | avk | ao | a7k | % | =% sk | o | 3% |3k | 3 | o% | o | avs | vk | ok | o
Vdor Competend a0ave: 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Ejemplos:
Ejemplo B

3. ASIGNACION DEL PESO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION VINCULADOS A LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS.

Todos los criterios de evaluacion se calificardn segun la siguiente proporcion que atiende al porcentaje total de
vinculaciones entre criterios de evaluacion de cada materia y descriptores operativos, asi como a la carga horaria
semanal de cada materia:

BACH
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Ponderacion de las materias cursadas por el alumnado

| Area del grafico |
L e i

13,0% 13,0%
12 0% 11,0% 11.3%
10,
i B2 51%
20% 73%
5,0% 5,0% 59%
60%
40%
21%
2,0%

0,0% 0,0%
iiié pdic —
P o o + > r 3 o & > b
& f S & & & & & &

; 5 o & 3 ) o & e
& & e & T
£ G & & 5 i
& & bt
.e,&'o» &

CALCULO DE LA CALIFICACION DE CADA COMPETENCIA

Una vez calculadas las calificaciones de cada descriptor operativo, la calificacion de las competencias clave se
realizard a través de una media aritmética del valor de cada descriptor en relacién con dicha competencia.

Criterios de calificacién de las Competencias N . " . . ot
Clave e P e © o apender s " | competencia e concienco  expresiin culturoles.

BACH ilalslsls §o8[§ 8

«
«
«
«
«
=
@z
s
s
M2
sums
sTma
STEms
o1
02
03
04
e0s
rsanaa
crsaaz
craanan
crsanaz
c
ccz
cea
eca
1
cceesa
ccecaa
cctean
ceecaz

Peso de los descriptores operativos 0% | 2% | 20% | 20 | a0% | ame | as% | aes | 2056 | aow | 2o | 2o | o | 2w | oo | e | oo | ao | wrw | we | wrs | amse | are | am | sk | e | s | e [ s | wes | e | a | wv | e | u [ a

alor Competenia Clave 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Las posibilidades que tiene un centro para determinar el peso de los criterios de evaluacién a fin de
determinar la calificacién de los descriptores operativos son multiples. Algunas de las posibilidades, de menor
a mayor complejidad, serian:

a) Tratar todos los descriptores operativos con el mismo criterio de calificacion.

b) Tratar los descriptores operativos que se corresponden con cada competencia clave con el mismo
criterio de calificacidn, pero diferente entre competencias.

c) Tratar cada descriptor operativo (son 38) con un criterio de calificacidn diferente.
Y por cada una de estas decisiones, el peso de cada criterio podria ser, de menor a mayor complejidad:
e Que todos los criterios de evaluacion tengan el mismo peso (media aritmética).

e Que los criterios de evaluacién de una materia tengan el mismo peso, pero diferentes a los de otra
materia (media ponderada).

e Que cada criterio de evaluacidn tenga un peso diferente (media ponderada).

Por otro lado, las posibilidades que tiene un centro para determinar el peso de los descriptores operativos a
fin de determinar la calificacién de cada competencia clave, basicamente son dos:

1) Todos los descriptores operativos de una competencia clave tienen el mismo peso (media
aritmética).

2) Cada descriptor operativo de una competencia clave tiene un peso diferente, pudiendo ser este
proporcional al numero de vinculaciones con respecto al total (media ponderada).

4. Criterios de titulacion del alumnado y procedimiento que deben seguir los equipos docentes para la
toma de esta decision.

Los centros educativos deben establecer los criterios que aplicaran para la toma de decisiones respecto de la
titulacién del alumnado, a partir de lo establecido en la normativa que lo regula (articulo 33 del Proyecto de
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Decreto de curriculo). Igualmente, deben establecer qué actuaciones y procedimientos seguiran los equipos
docentes para la toma de esta decision.

Ejemplos:

Ejemplo

4. CRITERIOS DE TITULACION DEL ALUMNADO Y PROCEDIMIENTO QUE DEBEN SEGUIR LOS EQUIPOS DOCENTES
PARA LA TOMA DE ESTA DECISION.

Procedimiento general:

Segun lo establecido en el articulo 33 del Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, para determinar la obtencion del titulo de
Bachiller por parte del alumnado, se aplicard lo regulado en el articulo 37.1 de Ley Orgdnica 2/2006, de 3
de mayo, y en el articulo 22 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

Requisitos para la titulacion:

Obtendrdn el titulo de Bachiller los alumnos y alumnas que hayan obtenido evaluacidon positiva en todas las
materias de los dos cursos de Bachillerato.

Excepcionalmente, el equipo docente podrd decidir la obtencion del titulo de Bachiller por un alumno o
alumna que haya superado todas las materias salvo una, siempre que se cumplan ademds todas las
condiciones siguientes:
a) Que el equipo docente considere que el alumno o alumna ha alcanzado los objetivos y
competencias vinculados a ese titulo.
b) Que no se haya producido una inasistencia continuada y no justificada por parte del alumno o
alumna en la materia.
¢) Que el alumno o alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las actividades necesarias
para su evaluacion, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.
d) que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la etapa sea
igual o superior a cinco. En este caso, a efectos del cdlculo de la calificacion final de la etapa, se
considerard la nota numérica obtenida en la materia no superada.

Respecto al apartado a) se entenderd que un alumno o alumna ha alcanzado las competencias clave, cuando
todas y cada una de ellas hayan sido desarrolladas, al menos, en un grado suficiente. Se interpreta grado
suficiente como la calificacion superior a 5 en una escala de 1 a 10.

Se entenderd que cuando un alumno o alumna alcance las competencias clave, habrd logrado los objetivos
de la etapa.

Procedimiento especifico para considerar que un alumno o alumna ha alcanzado los objetivos y competencias
vinculados al titulo de Bachiller:

En el caso de que un alumno o una alumna haya superado todas las materias salvo una, el equipo docente
deducira el grado de desarrollo de las competencias clave a partir de la evaluacion y calificacion de los
criterios de evaluacion con los que se vincula cada uno de los descriptores operativos de la etapa, segun el
conjunto de mapas de relaciones criteriales, teniendo en cuenta el peso de los criterios de evaluacion
establecidos en el apartado c)3. de esta Propuesta Curricular.

d) EN RELACION CON LAS DIRECTRICES GENERALES, ORIENTACIONES Y CRITERIOS PARA LA
ELABORACION DE LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS Y DE AULA.

Una de las funciones fundamentales que debe cumplir la propuesta curricular es la de sentar las bases que
permita al profesorado elaborar y poner en practica las programaciones didacticas y las programaciones de
aula. Esas bases se establecen en forma de directrices, orientaciones y criterios.

Las directrices se refieren a instrucciones que establece el centro educativo en la propuesta curricular y que
el profesorado debe tener en cuenta obligatoriamente a la hora de disefiar la programacién didactica o, en su
caso, la programacién de aula.
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Las orientaciones se interpretan como indicaciones que ofrece el centro educativo al profesorado a fin de
guiarle en la elaboracion y/o puesta en practica de la programacion de aula.

Por ultimo, los criterios se refieren a normas o determinaciones adoptadas por el centro educativo y que
resultaran de obligado cumplimiento para el profesorado en el disefio de la programacion didactica o, en su
caso, de la programacién de aula.

1. Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacion y los contenidos.

En relacién con los criterios de evaluacion, tal y como se establece en el apartado 6.2 de las Indicaciones para
la implantacidn y el desarrollo del curriculo, el profesorado de los centros educativos deberia desglosar los
criterios de evaluacion de las materias que imparta en indicadores de logro, ya que estos indicadores de logro
permitirdn concretar los criterios de evaluacién en conductas observables y medibles, posibilitando asi
valorar los niveles de desempefio a los que se refieren dichos criterios.

En relacién con los contenidos, en los apartados 8.3 y 8.4 de las Indicaciones para la implantacién y el
desarrollo del curriculo, se sefiala que el profesorado de los centros deberia desglosar los contenidos de las
materias que imparta en unidades concretas de trabajo, pudiendo, igualmente, ampliarlos.

Ademas, en la medida en que los contenidos no aparecen en el Proyecto de Decreto de curriculo vinculados
directamente a criterios de evaluacién, puesto que las competencias especificas se pueden evaluar a través
de la puesta en accion de diferentes contenidos, los docentes deberian también asociar los contenidos de las
materias a los indicadores de logro en los que hubieran concretado los criterios de evaluacion, al objeto de
identificar las demandas de trabajo que precisa cada criterio de evaluacién para su consecucion.

Por tanto, se plantean tres tareas: (1) desglosar los criterios de evaluacién en indicadores de logro; (2)
desglosar los contenidos de las materias en unidades concretas de trabajo; (3) vincular los contenidos a los
criterios de evaluacidn a través de sus indicadores de logro.

Al respecto de cédmo realizar las tres cuestiones planteadas, seria importante que el centro pudiera
establecer unas orientaciones que ayuden a los docentes.

Ejemplos:

Ejemplo

1. ORIENTACIONES PARA EL TRATAMIENTO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION Y LOS CONTENIDOS.

A la hora de desglosar los criterios de evaluacion en indicadores de logro:
e Que cada indicador de logro contenga un solo verbo, y que este se enuncie en 32 persona de singular.
e Que el indicador de logro sea realmente observable y medible.

e Que el conjunto de indicadores de logro en los que se desglose el criterio de evaluacion cubra el espectro
de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de desglosar los contenidos en unidades concretas de trabajo:

e Que se enuncie en forma de expresion nominal, evitando sustantivos que indican procesos o niveles de
logro.

e Que definan titulos especificos de cuestiones a trabajar, pensando en su desarrollo en situaciones de
aprendizaje concretas. Por ejemplo, en Historia de Espafia se podrian concretar los acontecimientos y
procesos que se van a trabajar en los diferentes periodos histdricos, o los dispositivos y recursos digitales
que se van a utilizar, la definicion de estos...; en Economia se podrian indicar los procesos de integracion
econdmica, los sistemas econdmicos, indicando ejemplo y relaciones...

e Que el conjunto de unidades concretas de trabajo en las que se desglose el contenido cubra el espectro de
aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de vincular los contenidos con los criterios de evaluacion a través de los indicadores de logro, y tomando
las unidades concretas de trabajo:

e Que seinserten las unidades concretas de trabajo en la redaccion de los indicadores de logro.
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e Que se decida qué unidad concreta de trabajo se incorpora en cada indicador de logro pensando en las
posibles situaciones de aprendizaje que se podrian desarrollar.

e Que se vinculen todos los indicadores de logro, al menos con una unidad concreta de trabajo cada uno. Se
deberd comprobar que se plasmen todos los indicadores de logro y todas las unidades concretas de
trabajo.

2. Orientaciones para la incorporacién de los contenidos transversales.

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Proyecto de Decreto de curriculo, en todas
las materias se trabajaran:

e Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, y su uso responsable.

e Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente
de riqueza.

e Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si
mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

Y se desarrollaran:
e Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.
e Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita.

Dado que los docentes deberan incorporar y planificar el trabajo de estos contenidos transversales en las
respectivas programaciones didacticas y de aula, previamente, el centro educativo, en su propuesta
curricular, deberd determinar unas orientaciones para que estos contenidos puedan ser incorporados en
todas las materias de la etapa.

Las posibilidades del centro a la hora de determinar estas orientaciones son multiples: podria referirse a la
normativa autondmica y establecer unas pautas generales sobre cdémo incorporar los contenidos
transversales; podria redactar todo el listado de los contenidos transversales y dar indicaciones sobre cada
uno de ellos especificamente; podria también definir, desglosar y desarrollar cada uno de los contenidos
transversales, concretando aspectos a trabajar sobre cada uno de ellos; e incluso podria secuenciar y
temporalizar el trabajo de estos contenidos para cada uno de los cursos de la etapa.

Ejemplos:

Ejemplo

2. ORIENTACIONES PARA LA INCORPORACION DE LOS CONTENIDOS TRANSVERSALES.

Todas las programaciones diddcticas deberdn incorporar, segtn lo establecido en los apartados 1y 2 del Decreto
XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Ledn, los siguientes contenidos de cardcter transversal:

a) Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso responsable....

b) Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza ......

c) Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,
gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales....

d) Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura....
e) Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita....

La incorporacion de estos contenidos en las programaciones diddcticas deberd ser concreta y sencilla. Se deberd
vincular estos contenidos con algtin otro elemento del curriculo, tales como criterios de evaluacion o contenidos de la
materia, puesto que tanto su desarrollo como su evaluacion deberd estar integrada en la evaluacion de las
competencias especificas de la materia. Igualmente, se deberd determinar los momentos en los que se pretenden
trabajar.
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La incorporacion de estos contenidos en las programaciones de aula deberd ser también concreta. Para ello, se
deberdn vincular a actividades y tareas concretas. Desde el punto de vista metodoldgico, las orientaciones que se
establecen son:

e Eltrabajo colaborativo deberia ser el recurso metodoldgico principal en que el profesorado se apoyard.

e El aprovechamiento de los recursos del centro y del entorno ha de estar vinculado al desarrollo de los
contenidos transversales.

e La organizacion de espacios, tiempos y grupos atenderd a las necesidades de las actividades y tareas de
ensefianza-aprendizaje.

3. Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa.

En el articulo 11 del Proyecto de Decreto de curriculo se fijan los principios pedagogicos para la etapa, que
identifican el conjunto de normas que deben orientar la vida del centro educativo, al objeto de articular la
respuesta mas adecuada posible al alumnado del bachillerato.

Seguidamente, y como concrecidn de los principios pedagdgicos, en el articulo 12, se alude a los principios
metodoldgicos de la etapa, que se fijan en su anexo Il.LA y que deben guiar a los docentes en la seleccién de
metodologias que integren estilos, estrategias y técnicas de ensenanza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacion del espacio y el tiempo, y recursos y materiales de desarrollo curricular adecuados, a fin de que
el disefio y puesta en practica de las situaciones de aprendizaje permitan al alumnado movilizar los
contenidos y alcanzar los aprendizajes esenciales.

A partir de los principios pedagégicos y metodoldgicos que se establecen en la normativa autondmica para la
etapa, el centro debera decidir y establecer la metodologia didactica que guie al profesorado en el desarrollo
del proceso de ensefianza y aprendizaje en el centro concreto, en funcién del contexto socioeducativo del
mismo y sus necesidades.

Los centros deberan aludir a principios metodolégicos generales, pero también a los estilos, estrategias y
técnicas de ensefianza, a los tipos de agrupamientos y a las formas de organizacidn del espacio y el tiempo.

Ejemplos:

Ejemplo

3. DECISIONES DE CARACTER GENERAL SOBRE METODOLOGIA DIDACTICA PROPIA DEL CENTRO.

El profesorado del centro deberd respetar los principios bdsicos del aprendizaje, siempre en funcion de las
caracteristicas de la etapa educativa. Igualmente, deberd respetar la naturaleza de la materia, las condiciones
socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de recursos del centro y, en especial, las caracteristicas del
alumnado.

Ademds, se deberd tener en cuenta lo establecido en los articulos 11 y 12, junto al anexo Il.A, del Decreto
XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y
Leon.

En todo caso, los métodos pedagdgicos utilizados por el profesorado se ajustardn a los siguientes principios:
e Desde todas las materias se procurard una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

e Desde todas las materias se debe partir de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel
competencial, introduciendo progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de
esta manera un aprendizaje constructivista.

e Desde todas las materias se atenderd a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcion de
sus necesidades educativas.

e Desde todas las materias se procurard un conocimiento sélido de los contenidos curriculares.

e Desde todas las materias se propiciard en el alumnado la observacion, el andlisis, la interpretacion, la
investigacion, la capacidad creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucion de problemas y la
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aplicacion de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

e Desde todas las materias se utilizardn las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo y
evaluacion en el desarrollo de algtn contenido.

En cuanto a los estilos de ensefianza, entendidos estos como las relaciones que se establecen entre el docente y el
alumnado durante el acto docente, se deberdn emplear aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo y
participativo y que se refleje en la toma decisiones referidas tanto a la organizacion de las actividades, como a su
desarrollo, e incluso a la propia evaluacion.

En cuanto a las técnicas de ensefianza a emplear por el profesorado....

4. Criterios para la selecciéon de materiales y recursos de desarrollo curricular.

Tal y como establece el anexo II.A del Proyecto de Decreto de curriculo la seleccién y el uso de los recursos y
materiales didacticos, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para enriquecer el
proceso educativo y se realizard con criterios precisos de coordinacién docente.

Asi mismo, el apartado 11 de las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo dispone que
los materiales y recursos son los medios de los que se vale el profesorado para el desarrollo del curriculo de
cada una de las materias, y establece las diferencias entre ambos conceptos.

Asi, se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado con una clara
finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de ensefianza-aprendizaje, y que pueda
ser utilizado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de
texto es considerado como un material de desarrollo curricular.

Asi mismo, se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que se le ha
dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y que es utilizado por
docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje.

Ademas de la diferente conceptualizacién de ambos términos (materiales y recursos), también existen
diferencias en cuanto a quién decide cudles adoptar y quién establece los criterios para su seleccion.

Respecto de los materiales de desarrollo curricular:

e Los criterios se fijan en la propuesta curricular, debiendo contemplar, al menos, los establecidos en
la disposicién adicional cuarta y en el apartado 5 de la disposicion adicional vigesimoquinta de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo.

e La eleccién de los materiales le corresponde a los érganos de coordinacidn docente, teniendo en
cuenta los criterios fijados en la propuesta curricular.

Respecto de los recursos de desarrollo curricular:

e Los criterios, que igualmente se fijan en la propuesta curricular, seran establecidos por los érganos
de coordinacién docente. Entre estos criterios se deberan contemplar, al menos, los establecidos en
la disposicién adicional cuarta y en el apartado 5 de la disposicion adicional vigesimoquinta de la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo.

o La eleccion de los recursos le corresponde a los profesores, teniendo igualmente en cuenta los
criterios fijados en la propuesta curricular.
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Ejemplos:

Ejemplo

4. CRITERIOS PARA LA SELECCION DE MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.
La seleccion de los materiales de desarrollo curricular se ajustard a los siguientes criterios:
e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

e  Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de
mayo, y en el articulo 5 de la Ley Orgdnica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccion Integral
contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6 de la Ley Orgdnica 1/2004, de 28 de diciembre.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como desarrollar
la capacidad de aprender por si mismo.

e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

Los departamentos diddcticos seleccionardn los materiales de desarrollo curricular ateniéndose a los criterios
anteriormente sefialados.

El periodo de vigencia de los libros de texto, con cardcter general, serd de cuatro cursos escolares, salvo situaciones
excepcionales y debidamente justificadas, tal y como establece la Orden EDU/286/2016, de 12 de abril, por la que
se concreta el periodo de vigencia de los libros de texto en las ensefianzas de educacion primaria, educacion
secundaria obligatoria y bachillerato, en centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Castilla y Ledn.

La seleccion de los recursos de desarrollo curricular se ajustard a los siguientes criterios, una vez determinados por
la Comision de Coordinacion Pedagdgica:

e Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

e Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

e Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

e  Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de
mayo, y en el articulo 5 de la Ley Orgdnica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccion Integral
contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad educativa.

e Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segtin lo establecido en el articulo 6 de la Ley Orgdnica 1/2004, de 28 de diciembre.

e Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

e Deben fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como desarrollar
la capacidad de aprender por si mismo.

e Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

e Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de manera que
potencien la manipulacidn, la observacion, la investigacion y la elaboracion creativa.

Los docentes seleccionardn los recursos de desarrollo curricular ateniéndose a los criterios anteriormente
sefialados.
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5. Directrices para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado en relacion con las técnicas e
instrumentos de evaluacion, los momentos de evaluacion, los agentes evaluadores y los criterios de
calificacion.

Segun el articulo 31 del Proyecto de Decreto de curriculo, las técnicas a emplear permitiran la valoracion
objetiva de los aprendizajes del alumnado, para lo que habrad que emplear instrumentos variados, diversos,
accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias se
incluiran pruebas orales de evaluacidn. Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica y
continua a lo largo de todo el proceso educativo. En los procedimientos de evaluacidn, el docente buscard la
participacion del alumnado a través de su propia evaluacion y de la evaluacién entre iguales. Las
calificaciones de cada materia seran decididas por el profesor correspondiente, a partir de la valoracién y
calificacién de los criterios de evaluacién establecidos en la respectiva programacién didactica, teniendo
presente, en su caso, las medidas adoptadas en materia de atencion a la diversidad.

A partir de estos preceptos normativos, los centros deberdn establecer las oportunas directrices en relacion
con las técnicas e instrumentos de evaluacidn, con los momentos de evaluacion, con los agentes evaluadores
y con los criterios de calificacién.

Ejemplos:

Ejemplo

5. DIRECTRICES PARA LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES.
En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:
e Las técnicas a emplear permitirdn la valoracion objetiva de los aprendizajes del alumnado.

e Los instrumentos serdn variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones que se
planteen. En cada materia se utilizard obligatoriamente, como minimo, un instrumento perteneciente a
cada tipo de técnica: de observacion, de andlisis del desempefio y de rendimiento.

e Entodas las materias se incluirdn pruebas orales como instrumento obligatorio de evaluacion.

e En las programaciones diddcticas se asignard a cada instrumento los criterios de evaluacion que
pretenden valorar.

En relacion con los momentos de evaluacion:

e Las técnicas e instrumentos deberdn aplicarse de forma sistemdtica y continua a lo largo de todo el
proceso educativo.

e En las programaciones diddcticas se determinard en qué momento se aplicard cada instrumento de
evaluacion.

L]
En relacion con los agentes evaluadores:

e Los profesores buscardn la participacion del alumnado a través de su propia evaluacion y de la evaluacion
entre iguales. Para ello, serd necesario que se planteen pruebas de autoevaluacion y de coevaluacion.

e Enlas programaciones diddcticas se determinard para cada instrumento de evaluacion si esta se llevard a
cabo mediante heteroevaluacion, autoevaluacién y/o coevaluacion.

L]
En relacion con los criterios de calificacion:

e En las programaciones diddcticas se establecerd el criterio de calificacion o peso de cada uno de los
criterios de evaluacion de la materia.

e Asimismo, y dada la relacion existente entre instrumentos de evaluacion y los criterios de evaluacion, se
establecerdn también los criterios de calificacion de cada uno de los instrumentos de evaluacion.

()

A los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo se le adaptard el proceso de evaluacion, aspecto que
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| también se reflejard en las oportunas programaciones diddcticas.

6. Criterios para la informacion a las familias sobre los resultados de la evaluacién del alumnado.

En cumplimiento de lo establecido en el articulo 28 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, cuando el
alumnado sea menor de edad, los padres, madres, tutores o tutoras legales deberdn participar y apoyar la
evolucién de su proceso educativo, colaborando en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros
para facilitar su progreso.

Tendran, ademas, derecho a conocer las decisiones relativas a su evaluacién y promocion, asi como al acceso
a la parte de los documentos oficiales de evaluacidén referida al alumno o alumna, y a las pruebas y
documentos de las evaluaciones que se le realicen, sin perjuicio del respeto a las garantias establecidas en la
Ley Orgénica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccidon de Datos Personales y garantia de los derechos
digitales, y demas normativa aplicable en materia de proteccién de datos de caracter personal.

Procede por lo tanto definir aqui los criterios para facilitar a las familias toda la informacién relativa a la
evaluacién del alumnado.

Ejemplos:

Ejemplo

6. CRITERIOS PARA LA INFORMACION A LAS FAMILIAS SOBRE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION DEL
ALUMNADO.

La informacion que se dard a los alumnos y sus familias sobre los resultados de las diferentes evaluaciones sera:

e  En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebracion de las sesiones de seguimiento, se informard
de la calificacion de cada una de las materias que curse cada alumno mediante un boletin de
calificaciones. En segundo curso se informard, igualmente, de los resultados parciales de las pruebas
realizadas a los alumnos con asignaturas pendientes del curso anterior, reflejando en el boletin la
provisionalidad de las mismas. Cada profesor también informard al alumno y, en su caso, a los padres,
madres o tutores legales, sobre el nivel de consecucion de los aprendizajes esperados, a través de la
calificacion de los criterios de evaluacion. No se informard del grado de desarrollo de las competencias
clave.

e En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebracion de la sesion final, se informard formalmente
de la calificacion de cada una de las materias que curse cada alumno mediante el boletin de calificaciones.
En segundo curso, se informard, igualmente, de los resultados finales de las pruebas realizadas a los

alumnos con asignaturas pendientes del curso anterior. También se informard del grado de desarrollo de
las competencias.

Junto al boletin de calificaciones se les hard entregard de la siguiente documentacion:

o Al alumnado que obtenga calificacién negativa en alguna materia, un informe sobre los
aprendizajes no adquiridos y una propuesta orientativa de trabajo durante el verano.

7. Orientaciones para el disefio y puesta en practica de situaciones de aprendizaje.

En el articulo 13.2 del Proyecto de Decreto de curriculo se indica que las situaciones de aprendizaje deberan
obligatoriamente:

a) Ser globalizadas; es decir, deberan incluir contenidos pertenecientes a varios bloques.
b) Ser estimulantes; es decir, deberan tener interés para el alumnado.

c) Ser significativas; es decir, deberan partir de los conocimientos previos del alumnado en relacién con
contextos cotidianos de los ambitos personal, social, educativo y/o profesional.
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d) Ser inclusivas; es decir, deberdn garantizar el acceso a las mismas de todo el alumnado,
adecuandolas a sus caracteristicas evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Asimismo,

en el anexo 1I.C del mencionado Proyecto de Decreto de curriculo se determinan orientaciones

para el disefio y desarrollo de situaciones de aprendizaje.

Los centros educativos, teniendo en cuenta lo establecido en el articulo 13.2 y el anexo II.C del Proyecto de
Decreto de curriculo, deberdn establecer una serie de orientaciones que faciliten al profesorado el disefio y
puesta en practica de situaciones de aprendizaje. Para ello, podrian determinar pautas concretas, los
apartados que debera contener cada situacidn de aprendizaje, o incluso facilitar al profesorado un modelo o
formato propio del centro.

Ejemplos:

Ejemplo

[

[

[

[ )

7. ORIENTACIONES PARA EL DISENO Y PUESTA EN PRACTICA DE SITUACIONES DE APRENDIZAIJE.

Teniendo en cuenta lo establecido en el articulo 13.2 del Decreto XXXXXXXXXX, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, las situaciones de aprendizaje deberdn
obligatoriamente:

Ser globalizadas; es decir, deberdn incluir contenidos de varios bloques de contenidos. Al menos una de las
situaciones de aprendizaje que se disefien durante el curso deberd integrar contenidos de mds de una
materia.

Ser estimulantes; es decir, deberdn tener interés para el alumnado.

Ser significativas; es decir, deberdn partir de los conocimientos previos del alumnado en relacién con
contextos cotidianos de los dmbitos personal, social, educativo y/o profesional.

Ser inclusivas; es decir, deberdn garantizar el acceso a las mismas de todo el alumnado, adecudndolas a
sus caracteristicas evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Ademds de estos preceptos de obligado cumplimiento, se establecen las siguientes orientaciones para su disefio:

Referirlas a los dmbitos personal, social, profesional o educativo del alumnado, procurando que se
incluyan varios de estos dmbitos de forma simultdnea.

Dentro de cada uno de estos dmbitos, se pueden considerar uno o varios contextos relevantes para el
alumnado.

Se debe determinar un titulo que identifique la situacion.
El punto de partida deberd ser un reto o un problema cercano al alumnado.

Toda situacion de aprendizaje deberd estar fundamentada curricularmente: Objetivos de etapa,
descriptores operativos, competencias especificas. Criterios de evaluacion, contenidos de la materia (o
materias) y transversales.

Se deben incluir los aspectos metodoldgicos propios de la misma (métodos pedagdgicos, organizacion del
alumnado y agrupamientos, cronograma y organizacion del tiempo y organizacion del espacio).

Se deben incluir los materiales y recursos de desarrollo curricular que se empleardn.

Se deben incluir las actividades y tareas que deberdn realizar los alumnos.

En cuanto a la puesta en prdctica de las situaciones de aprendizaje, se establecen las siguientes orientaciones:

Se debe motivar a los alumnos a través del uso de distintos elementos atractivos (lecturas, materiales
tangibles, decoracion, visitas...), buscando activar sus conocimientos previos, procurando que hagan
inferencias, planteen hipdtesis y surjan conflictos cognitivos en interaccion con sus iguales.

Se debe potenciar la realizacion de actividades de observacion, investigacion, experimentacion y
exploracion, que ayuden al alumnado a resolver los retos planteados.

Se debe favorecer la reflexion sobre el propio aprendizaje valorando el proceso llevado a cabo,
difundiendo los resultados a la comunidad educativa, a través de dosieres, exposiciones, reproducciones
artisticas, mercadillo u otro tipo de soportes y medios de difusion.
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e La evaluacion debe ser continua, y estar presente durante toda la secuencia que permita realizar
modificaciones y tomar decisiones para ir ajustdndola a las necesidades, capacidades e intereses del
alumnado.

Ademds, es precisa una evaluacion de la situacion de aprendizaje, en la que se valorard si ha habido una definicién
adecuada de los elementos curriculares, y se realizard un andlisis de su desarrollo, de su impacto y de la satisfaccion
de los participantes.

8. Directrices para la evaluacion del proceso de enseiianza y de la practica docente.

Tal y como se establece en el articulo 31.13 del Proyecto de Decreto de curriculo, el profesorado que imparte
bachillerato evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

La finalidad de la evaluacion del proceso de enseianza y de la practica docente es la mejora de la calidad de
la ensefianza y, por ende, asegurar el derecho de aprender de todos los alumnos, sirviendo, a la vez como
impulsor del desarrollo profesional del profesorado.

Los centros educativos deben establecer las directrices que posibiliten la evaluaciéon del proceso de
ensefianza y de la practica docente conforme a un modelo homogéneo que asegure el logro de los objetivos
que persigue.

Las posibilidades a la hora de plantear este apartado son diversas. Los centros pueden dejar en manos de los
departamentos las pautas para llevar a cabo esta evaluacion o bien pueden guiarla desde unas pautas
concretas de actuacion a este respecto.

Ejemplos:

Ejemplo

8. DIRECTRICES PARA LA EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA PRACTICA DOCENTE.
La evaluacion del proceso de ensefianza y la prdctica docente pretende:
e Asegurar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje
e Garantizar la equidad en la educacion.
e Mejorar el trabajo del profesorado, sirviendo de apoyo y promocion de su desarrollo profesional.
Todas las programaciones diddcticas incorporardn, al menos, los siguientes dmbitos de evaluacion:
1. Evaluacion de la programacion diddctica y de la programacion de aula:
a. Elaboracion de la programacion diddctica y de la programacion de aula.
b. Contenido de la programacion diddctica y de la programacion de aula.

¢. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacién diddctica y en la programacion
de aula.

d. Revision de la programacion diddctica y de la programacion de aula.
e. Informacion ofrecida sobre la programacion diddctica.
2. Evaluacion de la prdctica docente:

a. Planificacion de la Prdctica docente.
a.1. Respecto de los componentes de la programacion diddctica y aula.
a.2. Respecto de la coordinacion docente.

b. Motivacidn hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacidn inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacion durante el proceso.

¢. Proceso de ensefianza-aprendizaje.

c.1. Respecto de las actividades.

c.2. Respecto de la organizacion del aula.
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¢.3. Respecto del clima en el aula.

c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales diddcticos.
d. Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

d.1. Respecto de lo programado.

d.2. Respecto de la informacion al alumnado.

d.3. Respecto de la contextualizacion.
e. Evaluacion del proceso.

d.1. Respecto de los criterios de evaluacion e indicadores de logro.

d.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Los departamentos diddcticos establecerdn indicadores de logro para cada uno de estos dmbitos, junto a aquellos
otros dmbitos que estimen oportunos.

Las técnicas e instrumentos que se utilizardn en el centro educativo para llevar a cabo la evaluacion del proceso de
ensefianza y de la prdctica docente son:

e  Elandlisis de documentos de planificacion institucional:
o  Proyecto Educativo.
o Programacion General Anual.
o  Propuesta Curricular.
o  Programaciones Diddcticas.
o  Programaciones de Aula.
e laobservacion.

e  Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacion docente en el que cada
miembro expone su perspectiva y se levanta acta.

e  Cuestionarios, bajo la modalidad de auto informe.

e Diario del profesor, a partir de la reflexion que cada profesor hace de su propia accion educativa, y que
puede quedar reflejada en la programacion de aula.

Los momentos que se utilizardn son:

La evaluacidn serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la prdctica docente, estdn en permanente
revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el parametro temporal de referencia serd el trimestral, de tal
forma que previo a la finalizacion de cada trimestre, la CCP establecerd la temporalizacion concreta del
proceso.

Los agentes evaluadores serdn:

e Los profesores, que realizardn una autoevaluacion sobre los documentos institucionales que ellos han
disefiado y sobre su propia accion como docentes.

e los jefes de departamento, que realizardn una evaluacion sobre las programaciones diddcticas de su
departamento.

e El director, que realizard una evaluacion sobre las programaciones y sobre el funcionamiento de los
departamentos diddcticos.

e La Comision de Coordinacion Pedagdgica, que realizard una autoevaluacion sobre el funcionamiento de la
misma.

e) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR.

La evaluacién y seguimiento de la propuesta curricular debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introduccion de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos.
Circunstancias especiales pueden motivar la introduccidn de nuevos objetivos, necesarios para hacer frente a
las demandas que pudieran surgir en el centro.
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En la evaluacion de la propuesta curricular, dado el caracter de instrumento Util y eficaz de la misma, se
deben tener en cuenta las mismas condiciones de participacion y progresién que se han utilizado para su
elaboracion.

En todo caso, los elementos que se deberian contemplaran en la evaluacidn de la propuesta curricular son:
¢Qué evaluar? Indicadores de logro.
¢Cémo evaluar? Instrumentos de evaluacion.
¢Cuando evaluar? Momentos en los que se realizara la evaluacién.
¢Quién evalua? Personas que llevaran a cabo la evaluacion.

Las conclusiones que se extraigan de dicha evaluacion se incorporaran al final de curso a la memoria de la
programacion general anual. Estas conclusiones serdn la base para la elaboracién de la propuesta curricular
del curso siguiente.
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INDICACIONES PARA LA IMPLANTACION Y EL DESARROLLO DEL CURRICULO EN EL
PRIMER CURSO DE BACHILLERATO EN LOS CENTROS EDUCATIVOS DE LA
COMUNIDAD DE CASTILLA Y LEON, EN EL CURSO ACADEMICO 2022-2023.

INTRODUCCION

La publicacién de la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, ha introducido en la anterior redaccion de

la norma importantes cambios vinculados al curriculo.

Estos cambios se han plasmado en la promulgacion del Real Decreto 243/2022, de 5
de abril, por el que establecen la ordenacion y las enseflanzas minimas del Bachillerato, cuyo

contenido se implantard, para primer curso de bachillerato en el curso escolar 2022-2023.

En este marco de norma basica, corresponde a la Comunidad de Castillay Ledn, en uso
de las competencias atribuidas por el articulo 73 de la Ley Orgéanica 14/2007, de 30 de
noviembre, de reforma del Estatuto de Autonomia de Castilla y Ledn, y al amparo de lo
establecido en el articulo 6.5 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,

establecer el curriculo bachillerato.

Una vez conocido el borrador del decreto que establece la ordenacién y el curriculo de
esta etapa y con el fin de facilitar a los centros educativos la elaboraciéon de sus documentos
programaticos, se establecen estas indicaciones para la implantacion y el desarrollo del

curriculo durante el curso académico 2022-2023, adaptandolo a su realidad socioeducativa.

De acuerdo con lo expuesto, estas indicaciones pretenden ser un instrumento que

facilite la aplicacién del nuevo curriculo del bachillerato.

1. Objeto y &mbito de aplicacion.

1. Estas indicaciones tienen por objeto guiar a los centros educativos y a su
profesorado, durante el curso escolar 2022-2023, en la implantacion y desarrollo del curriculo

en el primer curso del bachillerato.
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2. Lo establecido en las presentes indicaciones podra aplicarse en todos los centros
educativos de la Comunidad de Castillay Ledn que impartan ensefianzas de bachillerato.

2. Curriculo.

1. Segun lo establecido en el articulo 5.1 del Proyecto de Decreto por el que se
establece la ordenacion y el curriculo de bachillerato en la Comunidad de Castilla y Le6n, el
curriculo, en esta etapa, se estructura en objetivos, competencias clave, competencias
especificas, mapas de relaciones competenciales, criterios de evaluacion, mapas de
relaciones criteriales, contenidos de materia, contenidos de cardcter transversal, principios

pedagdgicos, principios metodoldgicos y situaciones de aprendizaje.

2. Los centros educativos, como parte de su propuesta curricular, podran desarrollar y
completar el curriculo de esta etapa, adaptandolo a su realidad socioeducativa, en los

términos que se establecen a continuacion.

3. Desarrollo del curriculo.

1. En la Comunidad de Castilla y Leon, el desarrollo del curriculo en los centros
educativos se realizara a través de dos planos de intervencion relacionados entre si: el de los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementan desde cada una de las materias que
forman parte de su oferta educativa y el de las actuaciones, actividades, planes, programas,

proyectos y normas generales de un centro, vinculadas a su organizacion y funcionamiento.

2. El curriculo de cada una de las materias incorpora las competencias especificas. En
la medida en que estas competencias especificas plasman la concrecion de los descriptores
operativos de la etapa para cada una de las materias, los procesos de ensefianza-aprendizaje
gue se implementen desde cada una de estas, contribuirdn al logro de los descriptores
operativos y, por tanto, al desarrollo competencial del alumnado. Ademas, en virtud de la
relacion entre competencias clave y objetivos, los procesos de ensefianza-aprendizaje,

igualmente, contribuiran al logro en el alumnado de los objetivos de la etapa.

3. Asimismo, los centros ya incorporan a su actividad educativa diaria una serie de

actuaciones generales que derivan de sus lineas pedagodgicas, prioridades, desarrollo de
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planes, programas y proyectos, de sus normas de convivencia o de cualquier otra
circunstancia o situacion recogida en su proyecto educativo. El conjunto de estas actuaciones
contribuird, igualmente, al logro de los descriptores operativos y a los objetivos de la etapa en
el alumnado; por ello, el disefio y puesta en practica de estas actuaciones generales deberia

tener como referente dichos descriptores operativos.

4. Los equipos directivos, en el &mbito de sus competencias, deberian establecer los
procedimientos que resulten oportunos a fin de que el segundo de estos planos de

intervencion complemente al primero.

4. Objetivos de etapa, competencias clave y descriptores operativos de la etapa.

1. Los objetivos del bachillerato y las competencias clave, junto a los descriptores
operativos que identifican el nivel de desarrollo de estas al término de esta etapa, son los
establecidos en los articulos 6 y 7 del Proyecto de Decreto por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla 'y Le6n.

2. Al logro de estos objetivos, asi como al desarrollo de las competencias clave, segun
el nivel correspondiente fijado en los descriptores operativos correspondientes al término del
bachillerato, se debe contribuir desde la actividad educativa a través de los dos planos de

intervencion sefialados anteriormente.

5. Competencias especificas y mapas de relaciones competenciales.

1. Las competencias especificas y los mapas de relaciones competenciales de las
materias a las que hacen referencia los articulos 15 al 19 del Proyecto de Decreto por el que
se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla 'y Ledn,

son los establecidos en el anexo 11l y IV de dicho proyecto de Decreto, respectivamente.

2. El conjunto de mapas de relaciones competenciales de las materias que integren la
oferta educativa de los centros, permitira a estos identificar la contribucién de dichas materias

al desarrollo competencial del alumnado.

3. El andlisis de esta informacion guiara a los centros en el disefio y despliegue de

actuaciones generales vinculadas a su organizacion y funcionamiento que, igualmente,
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contribuyan al desarrollo de las competencias por parte del alumnado, complementando asi
las vinculadas a los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementan desde cada una

de las materias.

6. Criterios de evaluacion.

1. Los criterios de evaluacién de las materias a las que hacen referencia los articulos
15 al 19 del Proyecto de Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo del

bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, son los establecidos en su anexo lll.

2. El profesorado de los centros educativos deberia desglosar los criterios de
evaluacién de las materias que imparta en indicadores de logro. Estos indicadores de logro
permitirAn concretar los criterios de evaluacidon en conductas observables y medibles,

posibilitando asi valorar los niveles de desempefio a los que se refieren dichos criterios.

7. Mapas de relaciones criteriales.

1. Los mapas de relaciones criteriales de las materias a las que hacen referencia los
articulos 15 al 19 del Proyecto de Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo
del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, se incorporan a estas indicaciones como

anexo |.

2. El conjunto de mapas de relaciones criteriales de las materias que se imparten en
cada curso de la etapa permitird deducir, para cada alumno, el grado de logro de los
descriptores operativos, a partir de la calificacién de los criterios de evaluacién de dichas
materias. Asi, los equipos docentes podran conocer el grado de consecucion y desarrollo de
las competencias clave y objetivos previstos para el nivel correspondiente, ayudandoles a

tomar decisiones objetivas respecto de la titulacion, cuando proceda.

3. Através de los mapas de relaciones criteriales, los centros educativos, en el margen
de su autonomia, pueden asignar el peso que tienen los criterios de evaluacién de las
diferentes materias, a fin de obtener los valores de los descriptores operativos con los que se

vinculan. Igualmente, los centros pueden establecer factores de correccion vinculados a la
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carga horaria de cada materia, a la naturaleza de estas 0 a otros criterios objetivos que se

establezcan en la propuesta curricular.

8. Contenidos de materia.

1. Los contenidos de las materias a las que hacen referencia los articulos 15 a 19 del
Proyecto de Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la

Comunidad de Castilla'y Ledn, son los establecidos en su anexo lll.

2. El trabajo de estos contenidos contribuira, en dltima instancia, al igual que el trabajo
de los contenidos de caracter transversal, al logro de los objetivos de la etapa y al desarrollo

de las competencias clave del alumnado.

3. Estos contenidos aparecen enunciados en términos globales, por lo que el
profesorado de los centros educativos deberia desglosar los contenidos de las materias que
imparta en unidades concretas de trabajo, pudiendo, igualmente, ampliarlos.

4. En la medida en que los contenidos no aparecen vinculados directamente a criterios
de evaluacion, puesto que las competencias especificas se pueden evaluar a través de la
puesta en accion de diferentes contenidos, los docentes deberian igualmente asociar los
contenidos de las materias a los indicadores de logro en los que hubieran concretado los
criterios de evaluacién, al objeto de identificar las demandas de trabajo que precisa cada

criterio de evaluacion para su consecucion.

9. Contenidos de caracter transversal.

1. Los contenidos de caracter transversal son los establecidos en el articulo 9 del
Proyecto de Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la

Comunidad de Castilla 'y Leon.

2. El trabajo de estos contenidos transversales contribuird, en dltima instancia, al igual
que el trabajo de los contenidos de cada materia, al logro de los objetivos de la etapa y al

desarrollo de las competencias clave del alumnado.
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3. Los docentes deberian trabajar los contenidos de caracter transversal establecidos
en los apartados 1 y 2 del referido articulo 9, a través de los procesos de ensefianza-

aprendizaje que se implementen desde cada una de las materias.

De forma complementaria, los centros educativos deberian trabajar los contenidos de
caracter transversal establecidos en los apartados 3 y 4 del citado articulo 9, a través de

actuaciones generales vinculadas a su organizacion y funcionamiento.

10. Metodologiay situaciones de aprendizaje.

1. Los principios pedagogicos Yy los principios metodoldgicos son los establecidos,
respectivamente, en los articulos 11 y 12 del Proyecto de Decreto por el que se establece la

ordenacioén y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla 'y Leén.

2. Los centros educativos, atendiendo a dichos principios pedagdgicos y
metodoldgicos, y en el margen de su autonomia, podran adoptar decisiones de caracter
general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa, al objeto de guiar al

profesorado en la seleccion de su propia metodologia.

3. Los docentes, segun las especificidades de cada materia que impartan, igualmente
podran tomar decisiones sobre la metodologia didactica que emplearan, la cual podria integrar
una concrecién de los principios metodolégicos propia de la materia, asi como los métodos

pedagdgicos, los tipos de agrupamientos y la organizacién de tiempos y espacios.

4. Asimismo, y como concrecién de dichas decisiones metodoldgicas, los docentes
deberian disefiar y llevar a la practica situaciones de aprendizaje, respetando lo establecido
en el articulo 13.2 del Proyecto de Decreto por el que se establece la ordenacién y el curriculo

del bachillerato en la Comunidad de Castillay Le6n.

11. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

1. Los materiales y recursos son los medios de los que se vale el profesorado para el

desarrollo del curriculo de cada una de las materias.



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

2. Se entiende por material de desarrollo curricular el producto disefiado y elaborado
con una clara finalidad educativa, al objeto de incorporar los contenidos al proceso de
enseflanza-aprendizaje, y que pueda ser utilizado durante la puesta en practica de las
situaciones de aprendizaje. A todos los efectos, el libro de texto sera considerado como un

material de desarrollo curricular.

3. Se entiende por recurso de desarrollo curricular la herramienta o instrumento al que
se le ha dotado de contenido y valor educativo, aunque esta no fuera su finalidad original, y
que es utilizado por docentes y alumnado durante la puesta en practica de las situaciones de

aprendizaje.

4. Los 6rganos de coordinacion docente de los centros educativos tendran autonomia
para elegir los materiales de desarrollo curricular que hayan de usarse en la etapa educativa.
En todo caso, deberan atenerse al curriculo de Castilla y Ledn y a lo dispuesto en la
disposicion adicional cuarta y en el apartado 5 de la disposicion adicional vigesimoquinta de
la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo.

5. Asimismo, al objeto de garantizar la plena adecuaciéon de los materiales de
desarrollo curricular a las caracteristicas y necesidades del alumnado, el profesorado podra
elaborar materiales propios, respetando, en todo caso, los criterios a los que hace referencia

el apartado anterior y los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

6. Los docentes seleccionaran los recursos de desarrollo curricular de acuerdo con los
criterios que a tal fin establezcan los 6rganos de coordinacion docente de los centros. Entre

estos criterios se deberian contemplar, al menos, los referenciados en el apartado 4.

Los equipos directivos de los centros promoveran el uso adecuado de las TIC en el
aula como recurso didactico apropiado y valioso para llevar a cabo las tareas de ensefianza
y aprendizaje, tal y como establece el apartado 5 del articulo 111 bis de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, velando por que la utilizacion de dicho recurso no suponga un trato
desigual hacia el alumnado en el ejercicio del derecho a la educacién en igualdad de

condiciones.

12. Organizacion del Bachillerato en tres cursos académicos
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1. Conforme a lo establecido en el articulo 15 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril,
y reuniendo los requisitos establecidos en el mismo, los alumnos que opten por cursar el
bachillerato en tres cursos académicos, formularan la correspondiente solicitud en el centro
educativo donde estén matriculados con anterioridad al 15 de septiembre. Si los alumnos
fueran menores de edad, la solicitud la formularan cualquiera de sus progenitores o la persona

que ejerza la tutoria legal.
2. Las materias que deberan cursar en el primero de los cursos académicos seran:
Educacion Fisica. 2 horas semanales.
Filosofia. 3 horas semanales.
Lengua Extranjera I. 3 horas semanales.
Dos materias especificas de modalidad de primer curso. 8 horas semanales.
Materia optativa de primer curso. 4 horas semanales.

3. El resto de las materias se cursaran conforme a lo que establezca la ordenacién
académica de desarrollo de la Comunidad de Castilla y Ledn, garantizandose, en todo caso,

la continuidad entre las materias de la etapa.

13. Materias cursadas a distancia o en otro centro escolar

1. En virtud de lo establecido en el articulo 8.3 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril,
si la oferta de materias especificas de modalidad en un centro queda limitada por razones
organizativas, los alumnos podran cursar estas materias mediante la modalidad de educacion
a distancia o en un centro diferente al de origen, incluido el régimen nocturno, siempre que se

garantice que se cursan de forma presencial.

2. En relacién con lo indicado en el punto anterior se deberd seguir el siguiente
procedimiento de autorizacion:

a) El interesado o su padre, madre o persona que ejerza la tutoria legal, si éste fuera
menor de edad, presentara una solicitud en la Direccion Provincial de Educacioén en la
que figurara el nombre del centro al que desea asistir, asi como la materia especifica

de modalidad que desea cursar.
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b) La Direccion Provincial de Educacion correspondiente, previo informe de la
Inspeccion Educativa, resolvera la solicitud autorizando al alumno la asistencia a clase,
siempre gque haya plaza y el horario sea compatible, en un centro distinto a aquél en

el que esta matriculado.
c¢) La autorizacion correspondiente se concedera siempre con caracter individual.
d) La Resolucidn se hard llegar a los dos centros implicados en el proceso.

e) En ningln caso podra autorizarse la asistencia de alumnos de centros privados a
centros publicos para cursar una materia y viceversa, salvo en la modalidad de régimen

a distancia.

3. El aprendizaje de los alumnos que cursen alguna materia especifica de modalidad u
de modalidad a través del régimen a distancia o en otro centro, se evaluara con respecto a
las competencias especificas y criterios de evaluacion determinados en la programacion

didactica de dicho centro.

Una vez finalizado el curso académico, el secretario del centro en el que el alumno ha
cursado la materia, emitird y enviara un certificado, con el visto bueno del director, en el que
figurara la materia cursada y la calificacion final obtenida. Dicha calificacion se reflejara en el
acta de este centro y surtira efectos para la promocion del alumno y para la expedicién del

titulo correspondiente.

El secretario incluird la calificacién obtenida en el expediente y en el historial académico

del alumno mediante las diligencias oportunas, que contaran con el visto bueno del director.

4. La autorizacién de una materia de primer curso que implique continuidad en el
segundo curso, comportard la autorizacion automatica de la segunda materia, salvo expresa
manifestacion contraria del interesado o su padre, madre o persona que ejerza la tutoria legal,

si éste fuera menor de edad.

14. Programacion docente.

1. El profesorado podra ejercer la funcién de programacion establecida en el articulo

91.1.a) de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, a través de su participacion en la elaboracién

9



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

de tres documentos: la propuesta curricular de la etapa donde desarrolle su tarea docente, las
programaciones didacticas de las materias que tenga encomendadas, y las programaciones

de aula de los grupos a los que imparta docencia.

2. Segun el articulo 26.2 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, corresponde a la
Administracion educativa de Castilla y Ledn contribuir al desarrollo del curriculo favoreciendo
la elaboracién de modelos abiertos de programacion docente que atiendan a las distintas
necesidades del alumnado, bajo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje. En
base a ello, en los apartados 15, 16 y 17, se establecen unas pautas que facilitaran a los
centros educativos y a su profesorado la planificacion y el desarrollo de su intervenciéon

educativa a partir del nuevo curriculo del bachillerato.

15. Propuesta curricular.

1. La propuesta curricular es el instrumento que permite al centro definir y concretar su
intervencion educativa en la etapa a partir del curriculo de la Comunidad de Castilla 'y Leon,
en base a decisiones adecuadas al contexto, tomadas de forma consensuada por los

docentes.

2. La propuesta curricular formara parte del proyecto educativo. Anualmente se
integrard en la programacion general anual una version actualizada de la misma, que

incorporara las modificaciones que, en su caso, establezcan los centros educativos.

3. El profesorado de la etapa, a partir de las directrices propuestas por la comisiéon de
coordinaciéon pedagodgica, elaborara la propuesta curricular. A tal fin, el equipo directivo

establecera las actuaciones que sean oportunas.

4. La propuesta curricular deberia contener las metas hacia las que ha de encaminarse
la actividad educativa del centro en la etapa, la contribucién al logro de dichas metas desde
los dos planos de intervencion del centro, los criterios y el procedimiento para determinar la
promocion y la titulacion del alumnado, y las directrices generales, orientaciones y criterios

para la elaboracion de la programacion didactica y de aula.

10
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Como desarrollo de lo anterior, y a fin de lograr una integracion efectiva de todos sus

elementos de forma coherente con la nueva estructura curricular, se propone a continuacion

la siguiente estructura de propuesta curricular:

a)

b)

En relacion con las metas hacia las que ha de encaminarse la actividad educativa

del centro en el bachillerato:
1.° Referencia de los objetivos de la etapa.

2.° Referencia de las competencias clave y los descriptores operativos

correspondientes al término de esta etapa.

En relacién con la contribucién al logro de dichas metas desde los dos planos de

intervencion del centro:

1.° Referencia de los mapas de relaciones competenciales de las materias que

integran la oferta educativa del centro en la etapa.

2.° Analisis de la contribucion de dichas materias al desarrollo competencial del

alumnado.

3.9 Actuaciones generales vinculadas a la organizacién y el funcionamiento del
centro, y su contribucion al logro de los objetivos y al desarrollo de las

competencias clave.
4.° Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde el centro.

5.° Desarrollo de los contenidos transversales establecidos en los apartados 3 y
4 del articulo 9 del Proyecto de Decreto por el que se establece la ordenacion y
el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Le6n, a través de la

organizacion y el funcionamiento del centro.

En relacion con el establecimiento de criterios para determinar la promocion y

titulacion del alumnado y el procedimiento a seguir:

1.° Referencia de la vinculacion de los objetivos de la etapa con los descriptores

operativos de las competencias clave.

2.° Referencia de los mapas de relaciones criteriales de las materias que integran

la oferta educativa del centro en cada curso de la etapa.

11
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d)

e)

3.2 Asignacion del peso de los criterios de evaluacion vinculados a los
descriptores operativos.

4.° Criterios de promocion del alumnado y procedimiento que deben seguir los

equipos docentes para la toma de esta decision.

5.° Criterios de titulacion del alumnado y procedimiento que deben seguir los

equipos docentes para la toma de esta decision.

En relacién con las directrices generales, orientaciones y criterios para la

elaboracion de las programaciones did4cticas y de aula:

1.° Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacion y los
contenidos a partir de lo establecido, respectivamente, en los apartados 6 y 8, de

estas indicaciones.

2.° Orientaciones para la incorporacion de los contenidos transversales
establecidos en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Proyecto de Decreto por el
gue se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de
Castilla y Ledn.

3.° Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica propia del centro
para la etapa, incluyendo la organizacién de tiempos y espacios.

4.° Criterios para la seleccion de materiales y recursos de desarrollo curricular.

5.° Directrices para la evaluacién de los aprendizajes del alumnado en relacion
con las técnicas e instrumentos de evaluacién, los momentos de evaluacion, los

agentes evaluadores y los criterios de calificacion.

6.° Criterios para la informacién a las familias sobre los resultados de la

evaluacioén del alumnado.

7.° Orientaciones para el disefio y puesta en practica de situaciones de

aprendizaje.

8.° Directrices para la evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica

docente.

Procedimiento para la evaluacion de la propuesta curricular.

12
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5. Ademas, deberia incorporar, como anexo a la misma, las programaciones didacticas

de cada materia.

6. Los centros educativos que ademas de bachillerato impartan educacién secundaria
obligatoria, deberian incorporar en cada propuesta curricular los mecanismos de coordinacion

entre ambas etapas.

7. La propuesta curricular de los centros publicos sera aprobada por el claustro de
profesores, previa consulta al consejo escolar. En los centros privados, serd aprobada segln

su normativa de aplicacion y distribucion interna de competencias.

8. La propuesta curricular serd evaluada por el claustro de profesores, segun el
procedimiento establecido en la misma. Las conclusiones mas importantes se deberian
incorporar al final de curso a la memoria de la programacién general anual, siendo la base

para la elaboracion de la propuesta curricular del curso siguiente.

9. La propuesta curricular del curso escolar 2022-2023 contemplara la vigencia del
curriculo del primer curso de la etapa, en los términos establecidos en la Orden
EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la implantacion,
evaluacion y desarrollo del bachillerato en la Comunidad de Castilla'y Leon.

16. Programacion didactica.

1. La programacion didactica es el instrumento especifico de planificacion, desarrollo
y evaluacion de cada materia en cada uno de los niveles de la etapa, y en ella se concretan
los distintos elementos del curriculo para el desarrollo de la actividad docente durante cada

curso escolar.
2. Las programaciones didacticas forman parte de la propuesta curricular de la etapa.

3. La programacion did4ctica de cada materia serd elaborada al inicio de cada curso
escolar por el docente o conjunto de docentes que tengan encomendada su ensefianza, bajo
la coordinacién del jefe de departamento correspondiente. Para ello, tendr4 en cuenta las
directrices generales, orientaciones y criterios establecidos en la propuesta curricular de la

etapa.

13
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4. Igualmente, el jefe de departamento asegurara la coordinacion entre los docentes
que impartan una misma materia en diferentes cursos de la etapa, en el proceso de

elaboracion y desarrollo de cada programacion didactica.
5. Desde este nuevo enfoque curricular, la programacion didactica deberia incluir:
a) Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos de la

etapa: Mapa de relaciones competenciales.

c) Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que

se asocian.
d) Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia.
e) Metodologia didactica:
1.° Principios metodolégicos.
2.9 Métodos pedagdgicos: estilos, estrategias y técnicas de ensefianza.
3.9 Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios.
f) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

g) La concrecién de los planes, programas y proyectos de centro vinculados con el

desarrollo del curriculo de la materia.
h) Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde la materia.
i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado:

1.° Técnicas e instrumentos de evaluaciébn asociados a los criterios de

evaluacioén y/o a los indicadores de logro.
2. Momentos en los que se llevara a cabo la evaluacion.
3.9 Agentes evaluadores.

4.° Criterios de calificacion de la materia asociados, preferentemente, a los

criterios de evaluacion.

i) Atencién a las diferencias individuales del alumnado:

14



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

1.° Generalidades sobre la atencion al alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo.

2.° Adaptaciones curriculares: de acceso y no significativas.

k) Secuencia ordenada de las unidades temporales de programacion que se van a
emplear durante el curso escolar: unidades didacticas, unidades tematicas,

proyectos u otros.

[) Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de la practica

docente.
m) Procedimiento para la evaluaciéon de la programacion didactica.

6. La programacion didactica deberia ser evaluada segun el procedimiento establecido
en la misma. Las conclusiones mas importantes se deberian incorporar al final de curso, junto
a la evaluacion de la propuesta curricular, a la memoria de la programacion general anual,

siendo la base para la elaboracién de las programaciones didacticas del curso siguiente.

17. Programacion de aula.

1. La programacion de aula es el instrumento de planificacién, puesta en practica y
revision de las intenciones educativas previstas en la programacion didactica segun las
caracteristicas especificas de un grupo de alumnos, que posibilita la sistematizaciéon y la

ordenacion del trabajo escolar.

2. Es un documento vivo que el docente elaborara a lo largo del curso escolar, y a
medida que transcurre el mismo. Para su elaboracién se tendran en cuenta las directrices,
orientaciones y criterios establecidos en la propuesta curricular de la etapa, asi como el

curriculo fijado en la programacién didactica correspondiente.

3. El profesorado debera mantener actualizada la programacion de aula, al menos,

trimestralmente.
4. En la programacion de aula se incorporara informacion relativa a:
a) Las caracteristicas del grupo clase.

b) Los resultados y conclusiones mas significativas de la evaluacion inicial.
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c) Las unidades temporales de programacion, que incorporaran:
1.° El disefio de cada situacion de aprendizaje.

2.° En su caso, las medidas establecidas en los planes especificos y en las

adaptaciones curriculares que afecten a cada situacion de aprendizaje.
3.° La puesta en practica de cada situacion de aprendizaje.
d) Los resultados del proceso de evaluacién de los aprendizajes del alumnado.

e) Los datos mas significativos de la revision de la programacion de aula.

18. Plazos para la elaboracién de la propuesta curricular y las programaciones

didacticas.

1. Con el fin de facilitar la elaboracion de la propuesta curricular conforme a la
implantacién de las nuevas ensefianzas, los centros educativos dispondran de todo el primer

trimestre del curso 2022-2023 para su elaboracion.

2. lgualmente, los docentes dispondran de todo el primer trimestre del curso 2022-
2023 para elaborar las programaciones didacticas de las materias que impartan.

19. Referencias de género.

Estas indicaciones se han elaborado desde una perspectiva de igualdad de género, si
bien en ocasiones para aludir a términos genéricos se puede haber utilizado el género
gramatical masculino con el Gnico propdsito de simplificar y favorecer la lectura del
documento, entendiendo que se hace referencia tanto al género masculino como femenino,

en igualdad de condiciones y sin distincion alguna.

20. Documentacion de apoyo a estas Indicaciones.

Estas indicaciones se acompafan, como material de apoyo para los centros

educativos, de una Guia para la elaboracion de los documentos programaticos y de dos
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archivos Excel que incluyen, respectivamente, los mapas de relaciones competenciales de la

etapa y los mapas de relaciones criteriales de cada uno de los cursos.
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ANEXO | — Mapa de relaciones criteriales

CURSO PRIMERO

Analisis Musical

CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
— | N — | N
JdyN| S Ww Adlad| Y w|lm| I L “ala| TN AN
Adlanlo|l<lwl gl o - < mlo| |
R R H NN EHEEEE H R E R EE R R R ERRE FR T SRR
oooooOOOb—)nggooooogg&gga&ooooooooooggg
o|s|@lo|s|ele ©lOlo|lo|o|o
Criterio de Evaluacion 1.1 v v v viviv
CE1l
Criterio de Evaluacién 1.2 v v v
Criterio de Evaluacion 2.1 v v v
Criterio de Evaluacién 2.2 4 v v
CE2
Criterio de Evaluacion 2.3 4 v v v
Criterio de Evaluacién 2.4 viv v v v
Criterio de Evaluacion 3.1 vivi|v v v
CE3 Criterio de Evaluacion 3.2 Vv 4 V|V v v
Criterio de Evaluacion 3.3 v |V 4 v v v v
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CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
— | N — | N
JyN|0 S Ww Adlad| Yl w|lm| I L “ala| TN AN
A N| M| | O Olo| MM < | <
R IR N R EEE EEE R E R F R R R EE R
olo|o|o|o|C|99GIGIGEIGIHICIC|IC|C|°2|2]|a|2]|2|a|a|C|CC|0]C|99l8]|3]6]a|a|a
Ol o O ol o OO O|lO0|0O| 0O
Criterio de Evaluacion 4.1 v v |V v I|v
Criterio de Evaluacion 4.2
CE4 Criterio de Evaluacion 4.3
Criterio de Evaluacion 4.4 v
Criterio de Evaluacion 4.5 ViV
Criterio de Evaluacion 5.1 5% v v
CE5
Criterio de Evaluacion 5.2
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Anatomia Aplicada

CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
alalo|s|w Syl glel e IR
nlnlnlnln 5150|5800 ©|0|3|3(8|83

Criterio de Evaluacion 1.1 v v v v v v
CE1l Criterio de Evaluacion 1.2 vI|v 4 v
Criterio de Evaluacién 1.3 v v v v v
Criterio de Evaluacion 2.1 vV v v v
CE2 Criterio de Evaluacion 2.2 v Vv v v v v
Criterio de Evaluacion 2.3 v v v v v
Criterio de Evaluacion 3.1 v 4 4 v
Criterio de Evaluacion 3.2 V|V v v
Criterio de Evaluacion 3.3 v v v
CE3
Criterio de Evaluacion 3.4
Criterio de Evaluacion 3.5 v 4 vV VIivI|viv v v
Criterio de Evaluacion 3.6 v 4 4 v v v v
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CCL CP STEM CD CPSAA CccC CE CCEC
— | N — | N
alal ol <lw Jd|l oo | w | d| D o|ew| T L ﬁN;S::
<
R R E RN AR E R EE EEE R R R FRRE R R EHEHE R
oooooOOOb—’nggooooogg&gga&ooooooooogggg
5150151 &10]0 O|Olp|o|o|o
Criterio de Evaluacion 4.1 v 4 4
Criterio de Evaluacion 4.2 v v
CE4
Criterio de Evaluacion 4.3 4
Criterio de Evaluacion 4.4 v Vv v v v
Criterio de Evaluacion 5.1 v 4
Criterio de Evaluacién 5.2 4 v I|v
Criterio de Evaluacion 5.3 v v v
CE5S Criterio de Evaluacion 5.4 v
Criterio de Evaluacion 5.5 4
Criterio de Evaluacion 5.6 4 4 v Vv v v v v v
Criterio de Evaluacion 5.7 v v|v v
Criterio de Evaluacion 6.1 v v vIiv|v V|V Vv
CE6
Criterio de Evaluacion 6.2 4 v
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CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC

Ao <] w : : N :; S', I|we o DN A
nin|lnlnln % % 5 ES ES ol o O|lO|olololo

Criterio de Evaluacion 6.3 v v

Criterio de Evaluacion 6.4

Criterio de Evaluacion 6.5

Criterio de Evaluacion 6.6 Vv v v

Criterio de Evaluacion 6.7 v Vv

Criterio de Evaluacion 6.8 v v

Criterio de Evaluacion 6.9 v
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Artes Escénicas

CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
| N — N
alalol<lo || o| | w Al 9| S m|ew| TR SN :) g : :
R R R R A R EE FEE R R FREE R EHEE R
oooooOOO(';)U)U)U)U)ooooogmn_mmn_Qooooooooogggg
5150|5800 ClO|lo|o|olo
Criterio de Evaluacion 1.1 vVivi|v v v |V v v
CE1l
Criterio de Evaluacion 1.2 v v|v v v
Criterio de Evaluacién 2.1 vI|v v|v v v v
CE2
Criterio de Evaluacién 2.2 v vIiv|v v v v
Criterio de Evaluacion 3.1 4 4 4 v v v v v
CE3
Criterio de Evaluacién 3.2 v v v v v
Criterio de Evaluacion 4.1 v 4 4 V|V v v V|V
CE4
Criterio de Evaluacion 4.2 4 v v v
Criterio de Evaluacién 5.1 V|V v
CE5
Criterio de Evaluacion 5.2 4 Vv v v v v v
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Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales

CCL

CP

STEM

CD

CPSAA

CcC

CE

(@)
(@)
m
(@)

CCL1

CCL2

CCL3

CCL4

CCL5

CP1

CP2

CP3
STEM1

STEM2

STEMS3

STEM4
STEMS5

CD1
CD2
CD3
CD4
CD5
CPSAAl.1
CPSAA1.2
CPSAA2
CPSAA3.1
CPSAA3.2
CPSAA4
CPSAA5

CC1

Cc2
CC3

CC4
CEl
CE2
CE3
CCEC1
CCEC2
CCEC3.1

CCEC3.2

CCEC4.1

CCEC4.2

CE1l

Criterio de Evaluacion 1.1

AN
<

\
\

\

<

Criterio de Evaluacion 1.2

Criterio de Evaluacion 1.3

CE2

Criterio de Evaluacion 2.1

Criterio de Evaluacién 2.2

Criterio de Evaluacion 2.3

CE3

Criterio de Evaluacion 3.1

Criterio de Evaluacion 3.2

Criterio de Evaluacién 3.3

Criterio de Evaluacion 3.4

SN S S

Criterio de Evaluacién 3.5

Criterio de Evaluacion 3.6
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CCL CP STEM CD CPSAA CccC CE CCEC
— | N — | N
JyN|0 S Ww Adlad| Yl w|lm| I L “ala| TN AN
Alalo|ls|lv]l gl < mlo| | <
R R E RN AR E R EE EEE R R R FRRE R R EHEHE R
oooooOOOb—)nggooooogg&gga&ooooooooogggg
o|S|@lo|g|ele ©lOlo|lo|o|o
Criterio de Evaluacion 4.1 vVIvi|v V|V v v
CE4
Criterio de Evaluacién 4.2 vi|v v|v v v I|v
Criterio de Evaluacion 5.1 4
CE5
Criterio de Evaluacién 5.2 v v v v v
Criterio de Evaluacion 6.1 4 v v v v
CE6 Criterio de Evaluacion 6.2 v
Criterio de Evaluacién 6.3 v
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Coro y Técnica Vocal

CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
dla|e|s|w Jlo| gl ele| 2y ol Y DY
nlnlnlnln 5150|5800 ©|0|3|3(8|83

Criterio de Evaluacién 1.1 vV v v v|v v
CE1 Criterio de Evaluacién 1.2 v 4
Criterio de Evaluacion 1.3 v vV
Criterio de Evaluacion 2.1 v 4 v
CE2 Criterio de Evaluacion 2.2 v v v v
Criterio de Evaluacion 2.3 vI|v 4 v v v v
Criterio de Evaluacion 3.1 v v v v v
CE3 Criterio de Evaluacion 3.2 v v v v
Criterio de Evaluacion 3.3 v v v v v
Criterio de Evaluacion 4.1 Vv v
CE4 Criterio de Evaluacion 4.2 v
Criterio de Evaluacion 4.3 v
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