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Este trabajo se centra en la presencia de los animales

en la vida del aula, en c6mo evitar que se conviertan en

el capricho de unos nifios y lograr que se sitien en el
campo del saber: saber cédmo cuidarlos, c6mo son,

cémo relacionarse con ellos, como investigar distintos

aspectos de sus vidas, como respetarlos. Se acompafa

con la salida a una granja, en tanto acercamiento a un

ambiente natural que permite penetrar mas en este sa-
her e integrarlo a la dinamica del aula,

«;Cémo cuidamos a nuestras mas-
cotas?» era la pregunta que guiaba
a un grupo de nifios de cinco afos
que tenfa como objetivo expresar
sus experiencias con los animales
de su sala. Y a continuacién de la
misma escribifan: «limpiando sus
casas, acariciandolos, alimentan-
dolos, vigilando que estén bieny.

A los nifios les entusiasman los
animales, les gusta indagar sus
hébitats, conocer sus costumbres,
tocarlos... Disfrutan de los relatos
y los cuentos en los que se suele
incluir animales, a veces
humanizandolos y, otras, interpre-
tandolos desde condiciones mas
proximas a la realidad. Siempre,

de una manera u otra, aparecen en
sus conversaciones. Sus comenta-
rios, anécdotas cotidianas, relatos
de paseos y vacaciones suelen in-
cluir animales. También estan en
sus proyectos, muchas veces car-
gados de fantasfa y atrevimiento, y
también en sus miedos. Muchos
chicos aforan tener un animal en
casa, algunos lo consiguen, otros
no, puesto que los familiares se
niegan a asumir los cuidados que
requieren. Surge alli una necesidad
que puede cubrir la escuela: el
contexto del aula es propicio para
tener animales propios, ya que son
de todos. Pero, ;qué tipo de anima-
les pueden convivir con los nifos
en una sala sin sufrir ni convirtién-
dose en objetos de decoracién?
Son ideales los que se adaptan a
vivir en los contextos de nuestra
vida cotidiana: pajaros, conejos,
peces, hamsters. Se los llama mas-
cotas (jqué peligro!, se los puede
confundir con «decoracionesy). La
posibilidad de observarlas y hacer
comentarios al respecto con los
compafieros, de hablarles y enten-
der sus conductas, de participar de
alguna manera en sus cuidados,
permite desarrollar en los nifios
una serie de conocimientos respec-
to de las caracteristicas de los ani-
males y de los ambientes que les
son propicios para tenerlos fuera
de su entorno natural. La idea in-
fantil de que «todo es posible», por
un lado, y la mano de la ciencia
descubriendo posibilidades
genéticas increibles, por otro, ha-

cen que, a veces, los nifios sitden a
los animales en contextos muy
variopintos, sin ningtn tipo de
complementariedad ecolégica. Una
jirafa puede aparecer en el dibujo
de los animales de una granja, tal
como sucedié en uno de nuestros
grupos cuando anticipaban con
qué animales se podrian encontrar
cuando llegaran alli. La escuela
también puede ayudar a que los
nifios construyan representaciones
mentales mas ajustadas, respecto
de estas complementariedades bio-
|6gicas favoreciendo el contacto
con animales en distintos habitats.
Dependiendo de las posibilidades
de la institucién, pueden organizar-
se salidas al zooldgico, a alguna
reserva natural o parque, a ciertos
espectéaculos con animales, o sim-
plemente a lugares préximos don-
de vivan animales (una veterinaria
de ciudad, la manada de ovejas
cerca de algin pueblo, la llegada
de determinadas aves después de
invernar, etc.). La visita a una gran-
ja suele estar entre las mas popu-
lares, sobre todo en los lugares
donde los nifios no tienen la opor-
tunidad de entrar en contacto con
esta realidad dentro de su vida co-
tidiana. Pasar un dia completo en
la granja, o quedarse a dormir en
sus instalaciones, es una auténtica
aventura que permite contactarse
con muchos y variados aspectos de
la vida de los animales. Por otra
parte, salir siempre implica enfren-
tarse a cuestiones muy variadas y
de distintos componentes a los de
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la vida cotidiana en el aula: actuar
en contextos no habituales, resol-
ver encajes sociales con los com-
pafieros y con entornos desconoci-
dos, aportar propuestas y argu-
mentarlas, comprender contenidos
nuevos o distintos... Todo esto pro-
picia una mayor solvencia frente al
tema y a las relaciones sociales,
muy diferente al que se alcanzaria
si sélo se refiriesen estos temas en
la dindmica de la clase. En si mis-
ma, esta visita genera un proyecto
que se puede construir tanto entre
todas las salas que concurren,
como en cada una de ellas de for-
ma individual. Obviamente, no se
trata de preparar la salida para
que «no queden descontextuadosy
los temas que se relacionen con
ella, ni de hacer un proyecto pun-
tual para el dia de la salida. Se tra-
ta de un proyecto interrelacionado

que permita reconocer y «viviry sus

distintos momentos: La prepara-
cién previa. Actividades de puesta
en comun de lo que sabemos y las
expectativas que tenemos con res-
pecto a la salida, de bisqueda de
informacién que nos ayude a salir
con interrogantes a responder, de
reparto y organizacién de tareas,
de preparacion de materiales y ob-
jetos necesarios...

Durante la salida, actividades de

observaciéon y experimentacion di-
recta, de recogida de datos o «tra-
bajo de campoy acorde con lo pla-

nificado, de registro de lo anecdéti-

co, novedoso y sorprendente... Al
regreso, actividades posteriores
que se generan ya en el aula. Evi-
dentemente pueden ser muy varia-
das: de analisis, de recuerdo y re-
copilacién, de interpretacion y
comparacién de datos, de re-
flexion, de valoracion...

Los conceptos «ecologia» y
«ambientalismo» no miran las mis-
mas cuestiones. Mientras el
ambientalismo no cuestiona la pre-
misa bdsica de la sociedad de consu-
mo, es decir, el hecho de que la hu-
manidad para prosperar deba «do-
minar» la naturaleza, la ecologia,
desde una visién ternaria, abarca el
medio ambiente, las relaciones socia-
les y la subjetividad humana (Loren-
zo Herndndez, 1996). El ambiente
ecolégico se concibe como un con-
junto de estructuras seriadas, cada
una de las cuales cabe dentro de la
siguiente, como las mufiecas rusas.
En el nivel mds interno estd el entor-
no inmediato que contiene a la per-
sona en desarrollo (Bronfenbrenner,
1987). El nifio en contexto y con rela-
ciones multiples y multidireccionales
dentro y entre cada uno de los dos
«microsistemas» en los que priorita-
riamente participa durante los afios
de infancia: familia y escuela. Pero
estos microsistemas se encuentran en
unos contextos sociales, culturales y
naturales de los que recibe y produce
influencias y con los que es posible
interactuar e intercambiar. s ade-
cuado disefar un proceso de acerca-
miento y conocimiento, andlisis y
reflexién de chicos y adultos sobre el
medio natural y social, que permita
potenciar las actitudes de respeto
hacia el medio ambiente, la implica-
cién personal en la bisqueda de so-
luciones creativas a problemas que
estén en su entorno y en el cuidado y
mejora del ambiente préximo, es
decir, desarrollar sensibilidad ante

Ecologia - Ambientalismo

cuestiones medioambientales y so-
ciales. Para ello, es necesario entrar,
desde la escuela, en contacto con
otros contextos naturales y/o socia-
les, diferentes a los habituales, tener
nuevas experiencias participando en
distintas experiencias, adquirir otras
responsabilidades, relacionarse con
otras personas y desde distinto lu-
gar... En esta linea se encamina la
concepcion de educacién ambiental,
ya que implica una mirada global y
holistica que abarca no sélo cuestio-
nes de medioambiente, sino de cui-
dado del entorno mds cercano y de
nosotros mismos como organismos
que viven inmersos en un mundo
natural y social. Es en si mismo un
tema transversal dentro del curriculo
y se relaciona con otros: la educacién
para la salud tanto fisica (entornos
saludables) como psiquica (ambiente
cdlido, afectivo, de respeto a cada
uno, de acogida), la educacién moral
y para la paz (aspectos sociales que
generan entornos «sanos y ecologi-
cos» moralmente hablando: coopera-
cién, ayuda, aceptacion de diferen-
cias, respeto, escucha, participacion,
conocimiento de costumbres, expre-
sion de sentimientos y emociones,
didlogo), la educacién para la igual-
dad de oportunidades (autoestima
ante actividades en la naturaleza,
sentido de riesgo y aventura), educa-
cion del consumidor (tomar concien-
cia de algunos temas como, por
ejemplo, de la basura que generamos
debido al consumo y lo que perjudi-
ca al medioambiente, o del origen de

los alimentos que consumimos).
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La Educacién en los primero

La presencia de los animales
en la sala

El cuidado de animales, al igual
que de plantas, ademés de desa-
rrollar comportamientos respon-
sables en los nifios, facilita una
interaccién afectiva con ellos y
suscita interrogantes diversos
que generan la necesidad de in-
vestigar. Una zona o rincén deter-
minado en la sala puede ofrecer
el contexto idéneo para contener
estos procesos (el histérico rin-
coén relacionado con la naturaleza
y los experimentos). Es ideal que
este rincén no le llegue a los nifios
ya organizado para
que aprendan a mover-
se en él, sino que, jun-
to al adulto, puedan
ser activos participes
de su construccién:
decidir qué seres vivos
y materiales se pueden
tener, cémo conviene
distribuirlos en el es-
pacio, dénde guardar
los utensilios, qué as-
pectos interesa investi-
gar, qué libros u otros
recursos convendria
tener con relacion a
estas investigaciones,
de qué manera regis-
trar las observaciones
realizadas, etcétera.
Ejemplos de estas ac-
ciones pueden ser: pe-
dir plantas a las fami-
lias, etiquetarlas (po-

nerle a cada una su nombre), con-
versar qué tipo de animal se pue-
de, o no, tener en un aula Yy por
qué, intercambiar ideas respecto
de lo que se sabe sobre distintos
aspectos de los animales en cau-
tividad y en libertad, decidir qué
tipo de animal quieren (y pueden)
tener en su sala, buscarle el nom-
bre apropiado, organizarse para
cuidar las plantas y los animales,
analizar qué tipo de cuestiones
se pueden observar y cémo pue-
den registrarlas, turnarse para

llevarse los animales a casa para
cuidarlos los fines de semana,
etcétera.

Ya en el desarrollo de las propues-
tas propicias para encarar en este
rincén, podemos centrarnos, para
comenzar, en el tema de registrar de
distintas maneras los datos observa-
dos. Con relacién a las plantas es
vélido recurrir, como un simple
ejemplo, a una actividad que co-
munmente suele realizarse con los
grupos, dado el entusiasmo que pro-
voca en los nifios cuando se sienten
verdaderos participes: plantar,

Plantas

Una posibilidad: las legumbres. An-
tes de plantar se necesita organizar
qué se va a plantar y qué se necesita
para ello. Cada uno puede elegir qué
legumbre quiere plantar -entre un
listado que previamente se ha elabo-
rado entre todos- y registrarlo por es-
crito en una hoja comtn (Carlos: len-
tejas; Ana: porotos; etc.). También es
adecuado pensar qué se necesita para
esta tarea y anotarlo para que no se
olvide. El seguimiento de las plantas
se puede hacer a lo largo de las sema-
nas (dos veces en cada una de ellas),
observando c6mo evolucionan las
plantas y registrandolo en el libro de
investigaciones de plantas que se
guarda en este rincén.

L(dfa: ....... ; observamos: .......) |§

e T

Este registro lo puede hacer el mis-
mo nifio que se encarga semanal-
mente de cuidar las plantas, después
de comentar con los demés los cam-
bios, problemas, etc., que han des-
cubierto. ;Qué posibilidades ofrecen

estas actividades?: realizar comenta-
rios, lanzar hipétesis sobre lo que
ocurre y lo que piensan que sucedera,
proponer soluciones o alternativas.

Animales

La presencia de animales en el aula
da sentido al desarrollo de una serie
de estrategias (cognoscitivas, socia-
les, lingUisticas, etc.) que se pueden
abordar en pequefios grupos, es de-
cir, los animales que estan en el con-
texto del aula interesan y provocan
la necesidad de indagar sus caracte-
risticas y averiguar particularidades.
Entre todos se proponen las cuestio-
nes que les parezcan adecuadas
para investigar. Surgen asi distintos
interrogantes: qué come, dénde
duerme, cémo nace... Luego, cada
pequefio grupo escoge un animal (y
hasta lo puede situar en el centro de
su mesa) y se dedica a su estudio,
guiado por las preguntas planteadas
con anterioridad por el gran grupo e
incorporando las que considere per-
tinente de acuerdo con el animal de
que se trate. Los libros del rincén de
naturaleza e investigaciones sirven
de mucha ayuda para consultar as-
pectos. Las ideas que resulten pue-
den escribirlas entre todos, utilizan-
do como soporte pequefios papeles

para ponerlos en paneles o en carpe-

tas-memoria que reflejen el resulta-
do de este seguimiento. Este, por
supuesto, puede realizarse a lo largo
de varios difas. El siguiente es un
pequefo repertorio recogido en la
carpeta-memoria realizada por un
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grupo de ninos de cinco anos, en
ocasion de comentar cuestiones
que suceclieron en los rincones de
su sala. En el apartado correspon-
diente a «naturaleza y experimen-
tos» aparecen textos como éstos
con referencia a los animales de |a
sala (un péajaro, un pez y un
hamster).

YoM s AN AR A NS s Ay

El pajarito
Tuwvimos dos periquitos. Uho se

Yy otro Colorines,

= ¢Cdmo es?: tiene pico, 2 patas,

¢Qué come?: comidn, semillas. ¢Cdmo nace?: en un huevo,

~ ¢ Ddnde vive?: en Australia. En el bosque. Sale al aire. En la jaula. .
p
¢Cdmo se neve?: volando. Dando saltitos. ;
R © e« T & MRS DR b
. NAR AR R m v e A & GRS B e a e o
: El pez

33

llamaba Cielo que se nos escapd

~ 2 0jos, miuchas plumas, 2 alas, 1 cola.

M (f*';g;s o e

Tuvimos nuchos peces, pero todos se nos morian, Uno se llamaba Manda-
rina, otro Carbonito y otro Pili 4 y Mili.,

¢Cdmo es?: tiene dos ojos, es-
camas, de color naranja, tiene
aleta y cola. La cola la tiene de
color marrdn.

el mar come algas, otros peces
y placton y gambas.

¢Ddnde vive?: vive en el mar,

Este pez vive en la pecera.

¢ Conio se mueve?: nadando,
moviendo las alitas.

¢ Qué come?: escamas, peroen,

en el rio, en pantanos, en lagos.

W v

a7 r Ll M”’l TN

'JSGQBS:‘B#»SQGQQJG3035033‘§a‘300390)

fPRrarsn00omenannne s a

BANADAADAAOCIDINORNIDAOMBAAN AN N A SN

nuestro en wna caja.

También la realizacién de un libro
colectivo sobre animales es una
interesante posibilidad para inves-
tigar en pequefios grupos (;qué
necesita para vivir?; ;qué come?;
idénde duerme?): un nifio escribe
en un folio el nombre de un ani-
mal, otro busca en revistas fotos
del mismo, las recorta y las pega y
el tercer nifio dibuja en el folio el
habitat en el'que 88 animal vive
(el paisaje). Con las producciones
de varios grupos sejbuede elaborar
un libro, que no estara definitiva-

mente acabado, puesto que se
pueden encontrar fotos de otros
animales y realizar asf el mismo

¢Qué come?: come servilletas, fruta, queso, galletas.

¢Cano es?: tiene ojos, tiene hocico, tiene cuatro patas, tiene pelos, tiene
orejas, tiene rabo, tiene uiias, tene bigotes.

¢Ddnde vive?: en garajes. En el campo. En casas viejas. En agujeros y el

¢Cdmo nace?: nace de su madre como 1nosotros y es mamifero.

¢Cdmio se mueve?: corriendo. Andando.

. El ratoncito .

Tuvimos 4 ratoncitos. Uno Mini, otro Escalador y otro Excavador,

3 23 3233

) 23 33223 ¥y

¢Cdmo se protege?: del invierno con su pelo y de los enemigos escapando
y mordiendo y escondiéndose.

proceso para introducir nuevas ho-
jas. Entre todos pueden pensar un
titulo para ese libro y escribirlo en
la portada.

Con relacién a actividades que ayu-

den especificamente a que cada
nifio descubra, descde su zona de
desarrollo real y proximo y sin
apartarse de situaciones que ten-

gan sentido para él, «pistasy sobre,

por ejemplo, algunos cédigos del
lenguaje escrito (qué dira aqui si
comienza con la letra del nombre
de Pablo, en alusién a que «pezy y
«pajaro» comienzan por la misma
letra; ;dénde dice «pez»?; jpor qué
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lo crees asi?), se pueden encuadrar
en contextos relacionados con la
presencia de animales en el aula:
dictarle a la maestra una lista de
animales y luego rodear los nom-
bres de los que estan en |a clase;
escribir (cada uno a su manera) el
nombre con que llaman a cada uno
de ellos. Si no hay ninguna «mas-
cota» en el aula, se pueden hacer
estas propuestas con referencia a
las que les gustaria tener y al nom-
bre que le pondrian.

dwm%MMWg

Y,

COME SEM/LL/TAU
FR UT,(] Q V¢ 0
Celbrgr -

La crianza de gusanos de seda en
el aula, cuando llega la época, es
una propuesta atractiva y sencilla
de llevar a cabo con nifios de las
salas de los méas grandes. Tan sélo
Se necesita una caja de zapatos,
gusanos de seda y hojas de morera.
Pero, seguramente, habra que con-
sultar a familiares y a otras perso-
nas que sepan al respecto, asi como
leer para encontrar informacién.,

COLDRIM
dcOMo SE

NOLAN DD

L

)
OAO | &

¢QUE COMEL

MUEVED

A
\

AL AL

2 ANDA  sacriy o

Ellos pueden observar cémo son,
c6mo se mueven, cémo tejen el
capullo, cé6mo crecen al natural.

{Qué sabemos de los gusanos de
seda y qué observamos a |o largo
de varias semanas? Es toda una
experiencia de seguimiento y re-
gistro de procesos evolutivos,
Dado el significado de estos tex-
tos, cada nifio puede, abrochando
las hojas, hacer su pequena libreta
de investigador.

[ Fuewre 2 ]

Todo esto favorece la consulta en
libros especializados Yy en noticias
cientificas, asf como también el
abordaje de otros tipos de discur-
S0s, por ejemplo, el cuento o el
poema.

Entre dos hojas de morera
cantaba el gusano de seda:
“Mi vida pende de un hilo
de seda (pero hilo)”.
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“Y con este hilo que yo hago
(dice el gusano)

se vestiran los toreros, princesas,
doncellas, papas,

mantones de Manila, blusas bellas.”

Gloria Fuertes

(Quién es la autora? ;Qué tipo de
poema es éste? ;Conocemos otros
poemas suyos? Y tantas otras cues-
tiones mas para indagar.

Un proyecto...
inos vamos a la granja!

No hace falta salir fuera del aula
para trabajar aspectos de educa-
cién medioambiental, pero los re-
cursos estan ahi, fuera de la escue-
la, en la vida cotidiana. Las expe-
riencias que éstos ofrecen a los
nifios son una fuente de numerosos
y variadisimos aprendizajes e in-
teracciones que se quedan algo
limitadas en el aula. Los nifios en
las salidas van descubriendo otros
«mundosy que les despiertan senti-
mientos, emociones... Ante ellos se
abre un abanico de posibilidades
de informacién y de accién, Los
ninos, sobre todo de las ciudades,
estan perdiendo ese «sabery sobre
el origen de los alimentos que to-
mamos y no tienen apenas contac-
to con los animales que nos los
proporcionan; su conocimiento es,
muchas veces, a través de pelicu-
las, cuentos, documentales de tele-
visién. Salir a la granja permite,
ademas de las experiencias tipicas
de cualquier tipo de salida, acer-

carse a los animales, a sus carac-
teristicas, a sus formas de vida, a
su reproduccién, a su cuidado, a
su uso para nuestra alimentacién,
tratando conceptos como ecosiste-
ma, biodiversidad, conservacion,
dependencia, desarrollo sostenible,
reciclado, subsistencia... Es un
acercamiento a una serie de expe-
riencias donde los nifios pueden
ver, oler, tocar, oir, etc., con lo cual
se favorece una educacién de los
sentidos desde una interpretacién
global, contextualizada y significa-
tiva. La visita en si es el momento
importante de un proceso de inves-
tigacién colectivo, antes de la sali-
da han existido una serie de activi-
dades previas y, posteriormente,
habra otras. Permite vivir la expe-
riencia de la separacién de sus pa-
dres, esto hace que los nifios crez-
can, vivan situaciones de alegria y
miedos, de autonomia y dependen-
cia, etcétera. Evidentemente, no es
la panacea en si misma, una salida
puede convertirse en un «martirioy
para los nifios si los adultos man-

tenemos una actitud de «policiay,
intentando controlar en todo mo-
mento lo que sucede Yy, sobre todo,
lo que aprenden y ¢cémo lo apren-
den, juzgando con un criterio muy
«escolary lo que «deberia sery.

® Actividades previas a |3 salida
1. Organizacién

¢Dénde vamos a jr? iA qué granja?
iPor qué? Analizamos propaganda
de la granja, fotos de las instala-
ciones y, si se puede, llamamos por
teléfono con los nifios delante (al-
gunos de ellos puede hablar y pre-
guntar lo que el grupo necesita sa-
ber; para realizar esta tarea se
pueden elegir representantes del
grupo).

¢Cémo vamos a ir? Pueden partici-
par ellos en los comentarios rela-

cionados con el 6mnibus que nos
llevara, el precio que se acordara,
el recorrido que se seguira. Situa-
mos la granja en un mapa: vemos
los kilémetros de distancia con res-
pecto a nuestra escuela. Si nos
quedamos a dormir, pensamos
cémo vamos a dormir, preparamos
la mochila, hacemos las listas de
ropa y objetos que tenemos que
llevar, medicinas, etcétera. Prepa-
ramos tarjetas plastificadas con
nuestro nombre para ponerlas en
nuestras camas. Hacemos la lista de
clase con los teléfonos de cada uno
para llevarla en pequefios grupos.
Damos una fotocopia a cada familia.

Elaboramos normas de convivencia
conjuntas. Preparamos un botiquin
de primeros auxilios.

(Cuéntos dfas nos faltan para ir?
Utilizamos el calendario. Nos re-
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unimos con las familias para infor-
marles y conocer sus expectativas.
Trabajamos sus miedos y ansieda-
des con respecto a la salida. Utili-
zamos fotos, videos sobre la granja
e incluso, si no estd muy alejada
de la escuela, podemos organizar
una visita previa de los padres.

2. Las ideas previas

La deteccion de las ideas previas
es dificil, y mas a estas edades,
por lo tanto, es necesario observar
el grupo en diferentes circunstan-
cias y utilizar diversas estrategias
para «poner la oreja». Habitual-
mente, las percepciones personales
de los nifios son de gran importan-
cia, asi como el mundo afectivo
que les surgird espontaneamente.
En conversaciones colectivas, po-
demos analizar cuéles son sus
ideas respecto de lo que pueden

encontrar en una granja: tipo de
animales, personas trabajando,
objetos y utensilios de trabajo...
Sus dibujos (animales de la granja)
son un medio muy explicito para
expresar su conocimiento. En cla-
se, jugamos a la granja y los adul-
tos tomamos notas de las concep-
ciones que expresan los nifios. Otra
forma de rescatar sus ideas y expe-
riencias previas es a través de en-
trevistas individuales. Esta es una
buena estrategia, porque los nifios
ponen mas atencién y dan respues-
tas méas completas y pensadas.
Permite, ademés, indagar con ma-
yor profundidad y abordar concep-
tos que de otra manera resultan
mas dificiles de explorar. Estas en-
trevistas también nos permiten co-
nocer las estrategias cognitivas
que usa cada niflo para recordar
informacién, explicarla, asociarla a
otras circunstancias, etcétera.

3. Expresion de intereses, sus pre-
guntas, lo que quieren saber

A través de |a exploracién de sus

ideas previas ya habremos detecta-

do algunos interrogantes e intere-
ses de los nifios, pero al hacer ex-
plicita la pregunta sobre qué quie-
ren saber o investigar sobre |a
granja, se hacen conscientes los
nifios de c6mo se realiza un proce-
so de investigacién en el que las
preguntas tienen un papel funda-
mental. Para investigar es necesa-
rio hacerse preguntas.

Por otra parte, para el docente es
una forma de ir ajustando el
tema, de ir entretejiendo, a tra-
vés de los interrogantes de |os
nifios, posibles campos para in-
vestigar, ajustar objetivos y traba-
jar diferentes contenidos. Seglin
las edades de los nifios, con las
preguntas que se formulen (el

docente también formulara las
suyas ampliando asj e| campo de
intereses de los nifnos) se puede
ordenar, analizar (las que se repi-
ten con distintas palabras), privi-
legiar, categorizar, hasta estable-
cer un guién de trabajo negociado,

4. Buscamos informacion sobre
granjas

En diferentes soportes existe docu-
mentacién acerca de las granjas,
de tipos de granjas, de lo que éstas
suponen para la alimentacién hu.
mana, etcétera. Los nifios, ayuda-
dos por sus familias y maestros,
inician una bisqueda de informa-
cién sobre el tema en libros, enci-
clopedias, cuentos, videos, algtin
padre o madre que sepa del tema,
invitando a algin monitor de la
granja a la que vamos a ir. Recopi-
lamos fotos de animales de granja,
etcétera.
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¢ Actividades durante la estancia
en la granja

Nos reciben los granjeros. Nos pre-
sentamos. Nos distribuimos por
grupos, situamos nuestras camas,
etcétera. Nos organizamos para la
estancia. Visitamos las instalacio-
nes: dormitorio, comedor, servi-
cios... Podemos optar por selec-
cionar tres o cuatro animales
para profundizar en su conoci-
miento. Les damos de comer a
los animales, los tocamos, ole-
mos, escuchamos. Recogemos los
productos que dan. Realizamos
un pequeno taller de transforma-
cion de dicho producto.

Por ejemplo:

® Vaca: se ordefia, hervimos la leche
y preparamos natillas, flan o yogur.

@ Oveja: juntamos lana, la lava-

mos, la cardamos, la hilamos

con un huso, la tefiimos.

o Gallina: recogemos huevos y pre-
paramos una tortilla.

@ Aves: recogemos huevos y los com-
paramos, también los podemos
pesar; recogemos plumas y las com-
paramos, vemos a quién correspon-
de cada una. Las pegamos en hojas
poniendo a quién corresponde. Ha-
cemos fotos de la estancia y del
proceso que vamos siguiendo.

Tomamos nota, también, de aspec-
tos curiosos de los que no podemos
llevarnos una muestra, por ejemplo,
de las cacas de los animales, de sus
huellas (sacarlas también en papel),
de sus crias... Recogemos muestras
diversas en bolsitas, por ejemplo, de
su comida.

Los momentos cotidianos colectivos:

« la comida (alimentos que hemos
tomado, lo que no nos gusta, lo
que mas nos gusta),

el aseo (lavado de manos antes y
después de comer, después de las
actividades, ir al bafio, la ducha...),

el tiempo libre para cantar, jugar,
pintar, escribir, o simplemente va-
gar; el descanso (en la hora de la
siesta y por la noche dormir jun-
tos, los suefios, el miedo por la
noche, las risas, el pis, las linter-
nas). La magia de la noche, el atar-
decer, es un escenario propicio
para plantear una actividad lddica
donde se produzca un momento
magico que aline los intereses de
los nifios y la expectacion: el relato
de un cuento con marionetas, la
preparacion de una obrita de

guifiol o teatro para los nifios o la
aparicién de un personaje fantasti-
co (duendecillo o hada) que nos
cuente una fabulosa historia.

® Actividades posteriores a la sa-
lida: seguimos aprendiendo

Recordamos lo que hemos visto,
vivido, hecho. Lo que nos ha pasa-
do. Lo que mas nos gusté, lo que
menos. Las tristezas que tuvimos y
las alegrias. Lo escribimos y lo di-
bujamos. Entre todos recompone-
mos lo sucedido, siguiendo una
secuencia temporal aproximada.

+ Elaboramos, con todo este mate-
rial, incorporando las fotos, un

mural colectivo que narre, para las
familias y el resto de compaderos
de la escuela, el proceso vivido.
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Construimos con material de de-
secho una maqueta de la granja.

Realizamos en plastilina o arcilla
una reproduccion de los animales
de la granja.

Hacemos un libro que recoja
nuestras investigaciones sobre
cada animal. Lo podemos realizar
en equipo: cada grupo se dedica
a un animal y luego ponemos en
comun nuestras respectivas pro-
ducciones. El libro puede tener
los siguientes apartados: foto del
animal y dibujos de todos los ni-
fios referido a ese animal, como
es (nimero de patas, hocico,
pico, cuerpo cubierto de..., tama-
fio, peso aproximado, ¥ otras ca-
racteristicas); qué come (pega-
mos la muestra recogida de su
comida); cémo son su caca y sus

huellas (pegamos las fotos);

cémo se reproduce, cémo son
sus crias y como van creciendo,
por ejemplo, huevo, pollito y ga-
|lina (dibujamos una familia, por
ejemplo, vaca, toro, ternero, po-
niendo los nombres debajo);
cémo hablan (onomatopeyas);
qué nos proporcionan (recorta-
mos de revistas).

. Hacemos adivinanzas a partir de

|as caracteristicas de los distin-
tos animales. Seguimos aportan-
do libros, videos ¥ documenta-
cién sobre los animales de la
granja.

. Coleccionamos plumas. Reprodu-
cimos huevos de aves en arcilla o
escayola, los pintamos.

« Reproducimos huellas de los anima-

les en arcilla, las clasificamos y or-
denamos segun distintos criterios.
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. Realizamos un taller de cocina
con productos que nos proporcio-
nan los animales de granja.

. Buscamos recetas que tengan
entre sus ingredientes basicos la
leche, los huevos... Elaboramos
nuestro libro de recetas.

. Hacemos un pequefio taller de ma-
quillaje para pintarnos la cara, los
brazos, las manos, la pierna, el
pie, y convertir esas partes de nues-
tro cuerpo en animales de la granja.
Lo hacemos también con otros ani-
males y establecemos comparacio-
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nes entre ellos y sus héabitats. .

. Hacemos collages utilizando plu-
mas, lana, cascaras de huevo,
semillas, paja...

. Diseflamos caretas de los anima-
les de la granja. Leemos cuentos
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sobre animales de granja. Inven-
tamos cuentos.

Aprendemos canciones, poemas
y trabalenguas sobre animales de
granja. Recopilamos, con la parti-
cipacion de las familias, cancio-
nes, cuentos y poemas sobre ani-
males de granja. Hacemos por
equipos distintos rompecabezas:
recortamos animales de granja
en las revistas, luego los corta-
mos en cabezas, cuerpos y patas,
y por Gltimo, pegamos las partes
en cartén y las plastificamos.

Realizamos siluetas con los anima-
les, la granja y los granjeros y en-
tre todos elaboramos un cuento
para realizarlo con sombras. Invi-
tamos a nuestras familias a verloy
les invitamos después a merendar
con algunos productos elaborados
en nuestro taller de cocina.
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