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Poblaciones

Las Evaluaciones de diagndstico se aplicaran a partir del curso 2023-2024 en los centros
educativos que impartan 4.° EP y 2.2 ESO y, como se ha explicado en el capitulo A, segun
serecoge en los articulos 21y 29 de la LOE (modificada por LOMLOE), son responsabilidad
de las Administraciones educativas. Esta evaluacion, de caracter censal, tiene por objetivo
informar, formar y orientar a los centros educativos, al profesorado, al alumnado y a sus
familias y al conjunto de la comunidad educativa sobre el grado de adquisicion de las
competencias.

Por lo tanto, la poblacion estd formada por el alumnado que se encuentre matriculado en
los cursos de 4.9 EP y 2.9 ESO, en el curso escolar en que se lleva a cabo la evaluacién de
diagndstico.

Objeto de la evaluacion: competencias especificas

La finalidad de esta evaluacion serd diagndstica y en ella se comprobara el grado de
dominio de las competencias especificas de las distintas dreas y materias. En el articulo
144 de la LOE (modificada por la LOMLOE), se establece que el Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa y los organismos correspondientes colaborardn en la realizacién de
un marco comun de evaluacidon que sirva como referencia de estas Evaluaciones. Siguiendo
estainstruccioén, y como se describe en el capitulo A, en el Grupo de Trabajo de Evaluacién
Educativa, se acordé que en el afio 2022 se desarrollarian los marcos de evaluacion de las
competencias especificas de las siguientes dreas y materias: Lengua Castellana vy
Literatura, Matematicas y Lengua Extranjera. Mas adelante se iran incorporando a este
marco las competencias especificas de otras dreas o materias.

En la configuracion de los marcos de evaluacion, los grupos de trabajo tomaron como
referencia los de grandes estudios internacionales de la OCDE y de la IEA para cada
competencia. También se tomaron como referencia las competencias especificas de
4.0EP vy 2.°ESO de las areas y materias, que constituyen un elemento de conexidn entre,
por una parte, el perfil de salida del alumnado, y por otra, los criterios de evaluacién y los
saberes basicos recogidos en los Reales Decretos que desarrollan el curriculo de la
Educacién Primaria y de la Educacion Secundaria Obligatoria.

La presentacion de los diferentes marcos, que se recogen en los anexos de este capitulo,
sigue el siguiente orden:

1. Presentacion de las competencias especificas (de acuerdo con los RR. DD. de
enseflanzas minimas).

2. Relacion de cada competencia especifica con sus criterios de evaluacion y con los
indicadores de logro que mediran el grado de consecucién de la misma.

3. Saberes basicos de las dreas y materias correspondientes al curso en el que se lleva
a cabo la evaluacion y que serviran de referencia para la elaboracién de las pruebas.
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4. Matriz de especificaciones con la distribucién ponderal de cada una de las
dimensiones consideradas en cada area y materia.

Pruebas de evaluacion

Seqgun se prevé en la legislacion, las Evaluaciones de diagnéstico serdn realizadas por los
centros educativos bajo la responsabilidad de las Administraciones educativas. Cada
comunidad auténoma, en el ambito de sus competencias, regulara el modo en el que
estas se realizardn. Los instrumentos de evaluacion externa tradicionales han sido las
pruebas estandarizadas, elaboradas con el fin de medir el grado de desarrollo
competencial del alumnado, junto con cuestionarios de contexto que permiten analizar
e interpretar de forma adecuada los resultados de la evaluacién. Estas pruebas se
disefian con el objetivo de verificar las hipétesis de fiabilidad y validez para medir la
competencia correspondiente. Como se ha explicado en el capitulo A, para poder
realizar un diagndstico adecuado, la evaluacion mediante pruebas estandarizadas
externas debe ser completada con la evaluacién formativa que el profesorado realiza a
lo largo del curso escolar, por lo que sus resultados deberian complementarse con el
conjunto de evidencias recogidas a lo largo del tiempo. Es conocido que las pruebas
externas son mas precisas en la medicion de los niveles de rendimiento intermedios; sin
embargo, se obtiene mayor error de medicién y menor precisién en la definicién de los
niveles extremos de la escala. Por ello, con el objetivo de lograr evaluar un mayor
abanico de niveles de rendimiento, realizar la evaluacion de forma mas precisa e incluir,
ademds, componentes de la competencia mas complicados de medir mediante este
procedimiento, en la actualidad se estan proponiendo alternativas para la realizacién
de la evaluacidén. Por ejemplo, una propuesta para la evaluacién seria la observacién
directa del trabajo que realiza el alumnado. En este modelo, se propone al alumnado la
realizacion de actividades basadas en situaciones abiertas que debe realizar
individualmente o en equipo. El profesorado encargado de la aplicacién asume un papel
de facilitador o director de la tarea, anotando las evidencias observadas mediante
indicadores de evaluacion facilitados en una rubrica. No obstante, estas iniciativas no
son siempre faciles de llevar a la practica, puesto que requieren la movilizacién de
numerosos recursos y de una formaciéon exhaustiva de los aplicadores. Por ello,
habitualmente elinstrumento principalde mediciéndelaadquisicion de unacompetencia
en el alumnado de primaria y secundaria seran las pruebas de nivel competencial, en
las que el alumnado se somete a situaciones realistas en las que debe responder a
varias cuestiones relacionadas con dicho planteamiento en las que tendra que poner en
juego las competencias adquiridas. En su disefio, estas pruebas deben tener en cuenta
no solo los contenidos competenciales evaluados, sino también un formato adecuado a
su aplicacion y codificacién, asi como el contexto en el que se emplean.

Las competencias especificas, recogidas con este nombre en la actual ley educativa, se
componen de contenidos, destrezas y actitudes, y las tres, aunque en distinta proporcién
(dado que los contenidos y las destrezas se pueden objetivar mejor en estas pruebas que
las actitudes), deben ser tenidas en cuenta en la evaluacion de las competencias. Ademas,
las situaciones que las pruebas deben plantear deben ser percibidas por al alumnado de
forma cercana y atractiva, de manera que, por un lado, el planteamiento sea estimulante
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y, por otro, que se acentue el caracter competencial de la evaluacién, siempre vinculada
a la resolucion de situaciones reales o simuladas.

Las preguntas o items formulados deben ser elaborados por un equipo de personas
expertas en la competencia que se evalla y en la etapa educativa a la que se dirige la
prueba.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacién de
las pruebas se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo. Las medidas podran incluir adaptaciones de acceso y organizativas que
podran afectar al formato y presentacién de las pruebas, asi como al tiempo y espacio de
realizacion.

Cuando el alumnado tenga establecida una adaptacion curricular, sera evaluado acorde
a esta adaptacidony nivel correspondiente. Sila Administracién educativa realizara analisis
estadisticos, los resultados de este alumnado no deberian considerarse para el calculo de
los datos globales. Asi se procedera también con aquellos alumnos o alumnas que
presenten graves carencias linglisticas en la lengua de aplicacién de la prueba por
haberse incorporado tardiamente al sistema educativo espafol. El equipo psicopedagdgico
y de orientacion de cada centro educativo, junto con el tutor o tutora y el profesorado de
apoyo del alumno o alumna garantizaran la adecuacién de las condiciones y los recursos
para la realizaciéon de dichas Evaluaciones y, en su caso, elaborardn los informes
correspondientes, segun las indicaciones de las Administraciones educativas. En la
elaboracién de estas adaptaciones se tendran en cuenta los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA).

Tipos de items

En general, para llevar a cabo esta evaluacién se emplearan pruebas en las que se
combinen distintos formatos de items para configurar las unidades de evaluacién. Se
trata de pruebas constituidas a partir de casos que sirven como base para la interrogacion
y que, en la medida de lo posible, remiten a situaciones similares a las que el alumnado
puede encontrar en su vida personal o social.

En cada unidad de evaluacion se presenta una situacion o caso mediante un estimulo a
partir del cual se plantea un conjunto de cuestiones que se encuadran en alguno de los
siguientes formatos:

A. De respuesta cerrada. Los items de respuesta cerrada son aquellos que no
requieren de una elaboracién o construccién por parte de la persona que realiza
la prueba, sino que solamente precisan que esta seleccione una opcién de entre
varias ofrecidas, relacione diferentes posibilidades, ordene ciertas opciones, etc.
Por su alta objetividad en la codificacion, estos items son los mas empleados en las
pruebas de evaluacion externa si bien, por si solos, no pueden evaluar ciertos
procesos cognitivos, por lo que se debe buscar una presencia equilibrada de los
diferentes tipos de items en las pruebas de nivel competencial. En general, las
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respuestas a estos items se considerardn solamente como correctas o incorrectas,
aungue también es posible contemplar, en una escala de respuesta graduada,
opciones de respuesta parcialmente correcta. Se consideran varios tipos de formatos:

« De opcidn (o eleccion) multiple. Se presenta un enunciado con varias alternativas
de las cuales solo una es correcta.

« De opciéon multiple compleja. Estos pueden presentar varios planteamientos, por
ejemplo:

- ElI mds habitual es el de un conjunto de afirmaciones con respuesta
dicotémica, es decir, a cada una de las cuales debe responderse eligiendo
entre dos alternativas: verdadero/falso, si/no, causa/consecuencia, etc. Es
importante que cada una de las afirmaciones planteadas necesite, para su
resolucién, un razonamiento independiente del requerido para las otras, ya
gue de otra manera las respuestas estarian relacionadas entre si.

- Conjunto de afirmaciones, cada una de ellas de eleccion multiple con
respuestas no dicotémicas.

— De opcién multiple con varias opciones correctas. Son items con la misma
estructura que las preguntas de opcién multiple en los que varias de las
opciones presentadas son correctas.

« De emparejamiento o relacién. En estos items el alumno o alumna evaluado debe
emparejar los elementos presentados en dos o mas conjuntos de informacién
segun la relacién existente entre ellos. También se clasificarian dentro de este
tipo de preguntas aquellas consistentes en rellenar huecos siempre que se
proporcione un listado de términos o elementos entre los que haya que
seleccionar. Para relacionar los distintos elementos se pueden usar flechas,
nameros, letras, etc.

B. items de respuesta semiconstruida, que exigen el desarrollo de procedimientos y
la obtencidn de resultados, es decir, la elaboracién de una respuesta por parte de la
persona evaluada. En general, solicitan una breve construccién, por ejemplo, un
ndmero que dé respuesta a un problema matematico o una palabra que complete
una frase, o bien que la persona evaluada responda a alguna cuestion recordando
algun conocimiento adquirido. Se clasificardn en esta categoria las preguntas
siempre que no se proporcione un listado de posibles respuestas. Se pueden
establecer diferentes niveles de correccién en la respuesta.

Existen dos grandes subtipos de items de respuesta semiconstruida, segun la
respuesta correcta sea Unica e inequivoca o que existan diferentes posibilidades de
respuesta, todas ellas validas.

— De respuesta semiconstruida con respuesta Unica inequivoca (tipo hueco o
GAP), en que la persona evaluada debe rellenar uno o varios espacios en
blanco (gaps, segun la expresién inglesa) con la informacidon disponible en el
propio enunciado o en algun estimulo al que se asocie. Debe sefialarse que,
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aunque en principio, al redactar la pregunta, pueda pensarse que la respuesta
es Unica, en los estudios piloto suele comprobarse que hay muchas formas
de expresar esa respuesta. Por ello, en la ficha de codificacidon debe tenerse
en cuenta el indicador de logro que el item persigue evaluar; en general no
se penalizard por faltas de ortografia, letra poco clara, escritura en
mayusculas o minudsculas o con cifras o letras, por ejemplo. Si alguna de
estas circunstancias fuera a valorarse de forma negativa deberad indicarse
claramente en el enunciado lo que se pretende que la persona evaluada
haga, con indicaciones del tipo: «escribe con cifras». También, puede
incluirse un ejemplo orientativo que guie a la persona evaluada en el
formato de respuesta que se persigue.

— De respuesta semiconstruida con varias respuestas posibles. En este tipo de
preguntas existen numerosas posibilidades de respuesta, todas ellas
correctas, y que no solo se diferencian en el modo de registrarlas (mayusculas
o0 minusculas, cifras o letras...). Por ejemplo, se incluirian en este grupo de
preguntas las gue piden gue se indiguen dos adjetivos de los que aparecen en
un texto (si en este figuran mas de dos) o que se citen dos obras de un autor,
por ejemplo.

C. items de respuesta abierta o construida, que exigen construccién por parte de la
persona evaluada vy, por tanto, necesitan de un corrector o correctora que revise el
procedimiento llevado a cabo para alcanzar la respuesta, compare este proceso con
los ejemplos recogidos en la guia de codificacién y decida qué codificacion le
corresponde. Este tipo de preguntas resulta particularmente importante para
valorar el proceso de reflexiéon del alumnado.

Dentro de este tipo se engloban las producciones escritas o las respuestas que
exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencién de resultados, entre otras. Se
incluyen también entre los items de respuesta construida aquellos en los que existe
la necesidad de alcanzar un resultado Unico, aunque para llegar a este puedan
describirse diferentes procedimientos o métodos. Este seria el caso, por ejemplo, de
un problema de matematicas en el que puedan llevarse a cabo distintos
procedimientos para obtener un mismo resultado. Cuando se codifican este tipo de
preguntas deben valorarse, por tanto, procedimiento y resultado, lo que posibilita el
establecimiento de distintos niveles de correccion en la respuesta, en funciéon del
grado de desarrollo competencial evidenciado.

La experiencia de evaluacion, tanto en el ambito nacional como en el internacional, hace
aconsejable que las pruebas presenten items de varios tipos, combinando aquellos de
respuesta cerrada con los de respuesta abierta y semiconstruida. Como se ha descrito,
los items derespuesta cerrada permiten que la codificacion se realice de formaautomatica,
caracteristica que resulta especialmente ventajosa cuando la prueba se aplica en formato
digital. Sin embargo, resulta complicada la elaboracion de este tipo de items dirigidos a la
evaluacion de procesos cognitivos de nivel superior. Por otro lado, las preguntas abiertas
son mas sencillas de formular, pero la elaboracién de una guia de codificacién que permita
realizar codificaciones objetivas es mucho mdas compleja. Ademds, se requiere una
formacion adecuada de las personas que vayan a realizar la tarea de codificacion. Por
otro lado, las pruebas se realizan con mayor frecuencia en formato digital, lo que implica
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gue el alumnado tenga que estar familiarizado con la escritura en ordenador y que no sea
el medio digital el que suponga una dificultad afiadida en la respuesta del item, ya que
este no estaria midiendo de forma adecuada la competencia correspondiente, sino la
competencia digital. Como consecuencia de todo ello, a modo orientativo, se propone
que en la evaluacion de cada competencia los porcentajes de cada tipo de preguntas se
ajusten aproximadamente a la siguiente distribucién:

« En cada una de las areas o materias, los porcentajes del tipo de preguntas se
ajustan aproximadamente a la siguiente distribucion:

- 40 % (como minimo) de preguntas cerradas (cuatro alternativas).

- 10 % (como minimo) de preguntas abiertas.

Encuantoal nimero de items propuestos, en general los itemsirdn agrupados en unidades
de evaluacion, con un estimulo y varios items asociados que dependan de él, aunque
independientes entre si. Excepcionalmente, también pueden proponerse items que no se
agrupen en unidades. Para la evaluacién de las competencias especificas de cada drea o
materia el nUmero de unidades de evaluacién y de items se ajustara al tiempo previsto
para la prueba, valorando el cansancio que la realizacion de esta puede producir en el
alumnado. EI numero de items que contenga la prueba debera ser suficiente para medir
diferentes niveles de desarrollo competencial del alumnado.

Elaboracion de las pruebas

Partiendo de las respectivas matrices de especificaciones, el disefio y la elaboracion de
las pruebas serdnrealizadas por las distintas Administraciones educativas que se apliquen
en su ambito de competencia. No obstante, como ha venido siendo habitual dentro del
Grupo de Trabajo de Evaluacién Educativa, se habilitaran vias de colaboracién y de
cooperacién en la elaboracion de las mismas. Entre las labores necesarias para ello se
encuentran:

« Construccion de las unidades de evaluaciéon por personal cualificado vy
debidamente capacitado.

+ Revision de los estimulos e items asociados por personal cualificado, diferente
de quienes los redactaron.

« Seleccién de unidades de evaluaciéon que serdn incluidas en las pruebas,
teniendo en cuenta la revision realizada a la que alude el punto anterior y la
posible realizacion de laboratorios cognitivos o estudios piloto.

« Configuraciéon de las pruebas a partir de las unidades de evaluacidon
seleccionadas.

« Si la evaluacién fuera a realizarse en formato electroénico, digitalizacion de los
materiales. ElI formato digital de las pruebas permitiria enriguecer el
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planteamiento de estimulos con la presencia de items interactivos, de enlaces
digitales y de uso de buscadores simulados.

+ Ajuste de las pruebas una vez analizado su funcionamiento en el estudio piloto.

Longitud y tiempo de aplicacion

Se recomienda que las pruebas de competencias especificas, asi como, en su caso, el
cuestionario de contexto del alumnado, se apliquen tratando de afectar lo menos posible
a las actividades habituales del centro educativo. Por otro lado, con el fin de reducir el
cansancio que las pruebas pueden suponer para el alumnado, se recomienda que exista
un equilibrio entre las sesiones dedicadas a su realizacién y los tiempos del descanso. En
general, la duracion de cada una de las sesiones no deberia superar los 60 minutos. Se
pueden dedicar varias sesiones para la evaluacion de las diferentes destrezas linguisticas.
Asimismo, si se considerara conveniente podrian dedicarse una o mas sesiones a la
prueba de cada competencia, u organizar diferentes sesiones para las distintas destrezas
lingUisticas.

También, con el mismo objetivo de evitar la fatiga del alumnado, se debe buscar un
equilibrio entre el tipo de competencias evaluadas en cada sesion, teniendo en cuenta los
tipos de items presentes en la prueba y, especialmente, la naturaleza (dificultad, longitud)
de las tareas.

Aplicacion de las pruebas

La aplicacién de las pruebas debe ir precedida de una informacidn suficiente que haga
tomar conciencia al alumnado, al profesorado y a las familias sobre el sentido de las
mismas y reduzca posibles actitudes negativas que obstaculicen su realizacién.

Para garantizar la objetividad de la prueba, se considera conveniente que la aplicacion y
correccion corra a cargo de profesorado que imparta docencia en Educacién Primaria o
en Educacién Secundaria que no dé clase directa al alumnado evaluado.

El proceso de aplicacion se ajusta a las fases que se describen a continuacion:
a) Fase preparatoria.

Preparar la aplicacién de las pruebas comienza por la sensibilizacién de la comunidad
educativa sobre el sentido y la naturaleza de la evaluacién que se va a llevar a cabo. Al
margen de la difusién hecha por diferentes medios sobre los propdsitos y la naturaleza
de la evaluacion, la Administraciéon educativa se dirige a los equipos directivos de los
centros y al profesorado implicados en la evaluaciéon con el fin de proporcionarles la
informacion necesaria.

Se recomienda organizar una sesién de formacion donde se profundice en los
aspectos mas relevantes, prestando especial atencién a las instrucciones generales de la
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aplicacion y a las instrucciones especificas de las pruebas y cuestionario del alumnado,
lo que ayudarad a coordinar la actuacion de todos los agentes.

b) Fase de ejecucién.

La aplicacién se llevara a cabo en los grupos del 4.9 EP y 2.9 ESO. La Inspeccién Educativa
correspondiente supervisard la aplicacién en los centros. Se decidird un calendario de
aplicacién para los centros implicados en la evaluacién. En la aplicacién de las pruebas se
insistird al alumnado en el interés que tiene su realizacién con la maxima concentracién.
Se podrd desarrollar un estudio sobre el decaimiento en el rendimiento del alumnado
debido al tiempo de aplicacién de la prueba.

Codificacion

Finalizada la aplicacién, las personas encargadas de la codificaciéon procederan arealizarla
usando las guias elaboradas para tal fin, empleando los criterios que en ellas aparezcan,
asi como las pautas y recomendaciones transmitidas por las Administraciones educativas.
Tanto para la aplicacion como para la codificacion se organizaran sesiones formativas
orientadas, respectivamente, a la coordinacién en la aplicacién de las pruebas y a la
propia codificacién.

Cuando la aplicacion se realice en formato digital, solamente serd necesario codificar las
preguntas abiertas que no permiten hacerlo de forma automatica. En todo caso, para la
codificacion de las preguntas abiertas, las personas encargadas de la codificacion
recibiran una plantilla especifica con criterios de correcciéon que permita graduar las
respuestas: su contenido y sumanejo deben ser detalladamente explicados en las sesiones
formativas destinadas a los codificadores.

Cuestionarios de contexto

Junto con las pruebas de evaluacién se aplicaran los cuestionarios de contexto, mediante
los cuales se recoge informacién de variables que permiten elaborar indices relativos al
contexto del alumnado, los recursos de los centros educativos y los procesos gue se
desarrollan en los mismos.

La recogida de esta informacién se puede realizar mediante cuestionarios dirigidos al
alumnado, al profesorado, a la direccion de los centros y a las familias.

Es conveniente que los cuestionarios de contextoincluyan almenos unaserie de preguntas
a través de las cuales se recoja informacion suficiente para el estudio de las variables del
contexto socioecondmico y cultural del alumnado y de los centros, asi como de los
procesos y los recursos educativos asociados a la adquisicién de las competencias
evaluadas.

En la elaboracién de los cuestionarios se observaran los siguientes criterios:
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Se intentard que los cuestionarios no dupliquen la informacién obtenida desde
diferentes fuentes, salvo que se considere conveniente la triangulacion en algun
caso. Para ello, habra que concretar qué variables deben ser estudiadas a partir
de la informacién que aporta cada uno de los colectivos de informantes,
planteando las cuestiones correspondientes a aquellos cuya respuesta sobre el
aspecto en cuestién, sea mas fiable (por ejemplo, se debe valorar si el alumnado
de 4.° EP puede responder de forma adecuada preguntas sobre el nivel de
estudios o la profesién de sus progenitores y progenitoras o tutores y tutoras
legales).

Las preguntas seran preferentemente cerradas, con el fin de reducir el esfuerzo
de quienes responden, facilitar también las tareas de codificacién y garantizar la
objetividad del andlisis.

La aplicacién de los cuestionarios a los diferentes actores implicados se realizara de
modo distinto segun cada caso:

Los cuestionarios dirigidos al alumnado se administraran junto con las pruebas
de evaluacién.

Los cuestionarios dirigidos al profesorado y a la direccidn de los centros pueden
ser respondidos utilizando procedimientos telematicos.

En el caso de la aplicacidon de un cuestionario dirigido a las familias, el propio
tutor o tutora, se podria encargar de hacer llegar el cuestionario a las familias,
fijando un plazo para su devolucion.

Cuestionario de contexto dirigido al alumnado

El cuestionario de contexto dirigido al alumnado de 4.° EP contendrd cuestiones
personales, sociodemograficas y académicas que haran referencia a:

Género.

- Lugar de nacimiento.

- Lengua materna.

- Repeticion.

— Gusto, confianza y actitudes hacia las distintas competencias evaluadas.
— Uso y competencia digital.

— Clima escolar.

Adicionalmente en el cuestionario dirigido a alumnado de 2.° ESO, y puesto que no habra
cuestionario de familias, se afadiran preguntas referentes al contexto familiar
conteniendo informacién de:

— Lugar de nacimiento de los progenitores y progenitoras o tutores y tutoras
legales.

- Profesién de los progenitores y progenitoras o tutores y tutoras legales.
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— Estudios de los progenitores y progenitoras o tutores y tutoras legales.

- Medios en el hogar para la educacion.

Cuestionario de contexto dirigido a las familias

El cuestionario de contexto dirigido a las familias sera cumplimentado por los progenitores
y progenitoras o tutores y tutoras legales del alumnado de 4.° EP y contendra cuestiones
en relacion a sus hijos e hijas de tipo personal, sociodemograficas y académicas:

- Género.

- Edad.

- Lengua materna.

- Actividades y tareas de lectura y matematicas previas al ingreso en la escuela.

— Deberes.

Y cuestiones relativas a ellos mismos:

— Lugar de nacimiento.

- Profesion.

— Estudios.

— Medios en el hogar para la educacion.

— Relacidén con el centro educativo.

En 2.0 ESO podria valorarse la posibilidad de que la informacién de este apartado sea
recabada en el cuestionario del alumnado.

Cuestionario de contexto dirigido al profesorado

El cuestionario de contexto se podra dirigir a los tutores o tutoras o bien al profesorado
especialista de algun drea o materia, al profesorado especialista en Audicién y Lenguaje
o Pedagogia Terapéutica, o al equipo de orientacion. Contendra cuestiones personales,
sociodemograficas y académicas que haran referencia a:

- Género.

- Edad.

— Experiencia docente.

- Clima escolar.

— Satisfaccion docente.

- Limitacion docente debida a las caracteristicas del alumnado.

- Estrategias docentes.

— Uso de dispositivos digitales.
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Cuestionario de contexto dirigido a la direccion de los centros educativos

El cuestionario de contexto dirigido la direccion de los centros educativos contendra
cuestiones personales, sociodemograficas y académicas que haran referencia a:

- Género.

- Edad.

— Experiencia docente.

- Demografia del centro.

- Clima escolar.

— Limitacion docente debida a la dotacién de recursos materiales y humanos.

— QOrganizacion del centro.

Analisis de resultados. Planes de mejora.

Andlisis de resultados

Las pruebas de evaluacion permitirdan obtener una valoracidén directa a partir de las
puntuaciones asignadas a cada item o a las evidencias anotadas tras la observacién
directa.

La evaluacion podra ofrecer, en primer lugar, resultados promedios y niveles de
rendimiento para cada alumno o alumna, grupo, centro educativo y territorio considerado
(poblacién, provincia, comunidad auténoma, etc.), relativos al grado de adquisicion o
dominio de cada competencia por parte del alumnado. Dichos resultados podran
concretarse en las diferentes dimensiones o destrezas de cada una de las competencias
evaluadas.

Los resultados bdasicos podran presentarse en escalas cuantitativas, aunque siempre
deberdn acompafarse de una interpretacidén cualitativa sobre el significado que cada
nivel de rendimiento representa. Se pueden emplear medidas de tendencia central y
dispersion de las puntuaciones obtenidas por el alumnado en su conjunto, asi como
presentar los porcentajes de alumnado que se sitUa en cada nivel de competencia.

Los resultados pueden desagregarse, como se ha sefialado, en funcién de las categorias
analizadas: alumnado, grupos, centros y territorio considerado.

Uno de los objetivos de la evaluacién es obtener puntos de referencia, en funcién de los
rendimientos obtenidos, que permitan situar a las categorias anteriormente citadas. El
analisis de datos debe contribuir a la adecuada formulacién de planes de mejora.

Por otro lado, los informes de resultados deberian completarse con la interpretacién de
los mismos en relacién con los diferentes indicadores extraidos tras el andlisis de las
respuestas a los cuestionarios de contexto o de las diferentes categorias en las variables
de este tipo.
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Planes de mejora

Los articulos 21y 29 de la LOE, modificada por LOMLOE, sefialan que, a partir del analisis
de los resultados de la evaluacion de diagndstico, las Administraciones educativas
promuevan que los centros elaboren propuestas de actuacién que contribuyan a que el
alumnado alcance las competencias establecidas, permitan adoptar medidas de mejora
de la calidad y la equidad de la educacién y orienten la practica docente, para ser
incorporados en los planes de mejora de los centros.

Por lo tanto, se hace necesario que los centros educativos completen el proceso de
evaluaciéon mediante el andlisis, por parte de los equipos docentes, de las causas o
factores gue han podido motivar o incidir en el nivel de aprendizaje alcanzado. El plan de
mejora tiene como objetivo facilitar la sistematizacién de las propuestas que nazcan de
la reflexién y del andlisis de los datos de los que dispone el centro, incorporando aquellos
derivados de la evaluacion de diagndstico, y debe servir para evitar la dispersion de las
acciones que se emprendan para mejorar los resultados. Este plan debe sistematizar e
integrar las medidas tanto ordinarias como extraordinarias que adopten los equipos
docentes.

El plan de mejora podra estar dividido en los dos apartados siguientes:

« Andlisis de los resultados. Causas de los mismos y diagndstico de la situacion.
Fortalezas y debilidades.

El analisis debe concretarse en la identificacion de las causas que pueden haber influido
en los resultados obtenidos, de las fortalezas o puntos fuertes del centro que es preciso
mantener y reforzar y de las debilidades o puntos de necesaria mejora.

Se podran analizar las posibles causas que influyen mas directamente en los resultados
y que estan ligadas al funcionamiento del centro o del aula e identificar aquellos aspectos
(priorizacién de los contenidos, metodologias de trabajo, tipo de tareas que se demandan
al alumnado y su relacion con el desarrollo de las competencias clave, etc.) que se deben
mantener por entender gue han contribuido a que los resultados hayan sido satisfactorios
(fortalezas).

* Propuestas de mejora.

Tras la reflexion realizada en el centro sobre las fortalezas y debilidades percibidas en el
analisis y valoracion de los resultados de la evaluacién, asi como la identificacién de
posibles actuaciones y propuestas de mejora, sera necesario seleccionar y priorizar las
medidas que los equipos docentes puedan proponer, tanto en el dmbito de desarrollo
curricular y metodoldgico como en el ambito organizativo y de funcionamiento.

La responsabilidad de la elaboracidn del plan de mejora es del equipo directivo del centro
y en su produccion deberd colaborar el profesorado del centro y los equipos docentes.
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Presentacion

La presencia de materias referidas al manejo de una lengua en el curriculo es una
prioridad de cualquier sistema educativo, ya sea atendiendo a una Unica lengua oficial, ya
sea en convivencia con otras lenguas cooficiales o extranjeras, puesto que su dominio se
considera fundamental para el desarrollo personal, social e intelectual de la persona, asi
como para su relacion con el entorno profesional y académico.

Elactualcurriculo, disefiado siguiendo el caracter competencial del proceso de aprendizaje
que la LOMLOE dispone en su preambulo y su articulado, se organiza a partir de los
descriptores operativos de ocho competencias consideradas «clave»'” que organizan el
curriculo de ensefianzas obligatorias, y que tienen su eje competencial de referencia en
el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdasica, perfil coincidente con
la titulacidon en ensefianza obligatoria. Este perfil desarrolla una serie de descriptores
operativos, de caracter competencial, que se concretan al final de cada etapa de primaria,
secundariay bachillerato. Dicho perfil se define a través de unas competencias especificas,
entendidas como desempefios que nuestros alumnos y alumnas deben poner en marcha
en actividades contextualizadas cuyo abordaje y resolucién precisa de los saberes basicos
de cada area o materia para la resolucion de actividades contextualizadas para las que
precisa de los saberes basicos de aquellas. La funcién de este nuevo elemento curricular
es poner en conexion los descriptores operativos de dichas competencias clave con los
saberes bdsicos y los criterios de evaluacién, de manera que el caracter competencial del
aprendizaje quede garantizado. Ademas, la ley educativa explicita la necesidad de que, en
coherencia con lo anterior, la evaluacién, en su fase de preparacion, de ejecucion y de
calificaciéon de la materia, incorpore también procedimientos y materiales competenciales.

En las pruebas de Evaluacidn general de diagndstico se mide el desempefio del alumnado
en la materia de Lengua y Literatura en los cursos de 4.9 EP y 2.0 ESO, cuya referencia
competencial inmediata (y concretada en el ciclo o curso en los criterios de evaluacion)
son las competencias especificas de final de etapa vinculadas a los descriptores operativos
de cada competencia clave.

En su redaccién, las competencias especificas se abren con un verbo en infinitivo (la
accién que debe realizar el alumnado para resolver una tarea), cémo lo debe hacer y la
finalidad de lo que se hace; es decir, «qué», «kcOmoy» y «para qué» se lleva a cabo el
desempefio competencial, de manera que se pueda vincular con los criterios de evaluacion
y que demande la presencia de los saberes basicos.

Esta naturaleza proteica y competencial de la competencia especifica la hace
especialmente adecuada como referente que posibilite la elaboracién de enunciados que
posibiliten verificar si, en la aplicacion de unas pruebas de evaluacién diagndstica, el
alumnado es capaz de alcanzar el nivel de desempefio competencial deseado: este
enunciado es el indicador, y la propuesta de este marco es extraer los indicadores de las
competencias especificas.

17. Estas competencias parten de la Recomendacidn del Consejo de la Unidn Europea de 22 de mayo
de 2018.
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No obstante, y dado que estas Evaluaciones recogen un instante del curso escolar, en un
momento determinado y en unas condiciones concretas, no es posible evaluar todos los
indicadores susceptibles de ser extraidos del curriculo, cuyo disefio se orienta a la labor
del docente en el aula a lo largo del curso o del ciclo, sino aquellos indicadores
representativos con los cuales se puede inferir que el alumnado es competencial en
determinado grado del indicador. No es posible, por ejemplo, evaluar en las pruebas
diagndsticas si el alumno es capaz de leer de manera auténoma, o si desarrolla el gusto
por la lectura, cuestiones que solo la evaluacion diacrénica puede valorar. En este sentido,
este marco, cuyo referente inmediato es el Marco General de Evaluacion del sistema, para
6. EP y 4.9 ESO, se concibe como un instrumento informativo y complementario a la
accion del profesorado.

Competencias especificas para 4.° EP y 2.° ESO

Seqgun se indica en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, las competencias
especificas que el alumnado debe haber adquirido al término de la etapa de Educacion
Primaria son las siguientes:

Competencia especifica 1: Reconocer la diversidad linglistica del mundo a partir de
laidentificacion de las lenguas del alumnado y de la realidad plurilinglie y multicultural
de Espafa, para favorecer la reflexion interlingdistica, para identificar y rechazar
estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de
riqueza cultural.

Competencia especifica 2: Comprender e interpretar textos orales y multimodales,
identificando el sentido general y la informacion mdas relevante y valorando, con
ayuda, aspectos formales y de contenido bdsicos, para construir conocimiento y
responder a diferentes necesidades comunicativas.

Competencia especifica 3: Producir textos orales y multimodales, con coherencia,
claridad y reqgistro adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos;
construir conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia
y una actitud cooperativa y empadtica en interacciones orales variadas.

Competenciaespecifica 4: Comprender e interpretar textos escritos y multimodales,
reconociendo el sentido global, las ideas principales y la informacion explicita e
implicita, y realizando, con ayuda, reflexiones elementales sobre aspectos formales
y de contenido, para adquirir y construir conocimientoy para responder a necesidades
e intereses comunicativos diversos.

Competencia especifica 5: Producir textos escritos y multimodales, con correccion
gramatical y ortografica bdsicas, secuenciando correctamente los contenidos y
aplicando estrategias elementales de planificacion, textualizacion, revisién y
edicién, para construir conocimiento y para dar respuesta a demandas
comunicativas concretas.
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Competencia especifica 6: Buscar, seleccionar y contrastar informacion
procedente de dos o mds fuentes, de forma planificada y con el debido
acompafamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de
manipulacion y desinformacidon, para transformarla en conocimiento y para
comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y respetuoso
con la propiedad intelectual.

Competenciaespecifica 7: Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas
atendiendo a sus gustos e intereses, compartiendo las experiencias de lectura,
para iniciar la construccion de la identidad lectora, para fomentar el gusto por la
lectura como fuente de placer y para disfrutar de su dimensidn social.

Competencia especifica 8: Leer, interpretar y analizar, de manera acompafada,
obras o fragmentos literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones
entre ellos e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales,
para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y
fuente de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de intencion literaria.

Competencia especifica 9: Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir
de procesos de produccidon y comprension de textos en contextos significativos,
utilizando la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la
conciencia linguistica y para mejorar las destrezas de produccion y comprension
oral y escrita.

Competencia especifica 10: Poner las propias prdacticas comunicativas al servicio
de la convivencia democrdtica utilizando un lenguaje no discriminatorio y
detectando y rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer
un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

Estas competencias especificas, que aparecen descritas en el mencionado real decreto
vinculadas con los descriptores operativos de las competencias clave, tienen su desarrollo
y continuacion en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria. Segun el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas
de la Educacién Secundaria Obligatoria, las competencias especificas de secundaria son
las siguientes:

Competencia especifica 1: Describir y apreciar la diversidad linglistica del mundo
a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilinglie y
pluricultural de Espafia, analizando el origen y desarrollo sociohistdrico de sus
lenguas y las caracteristicas de las principales variedades dialectales del espafiol,
para favorecer la reflexidon interlingliistica, para combatir los estereotipos y
prejuicios lingliisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza
cultural.

Competencia especifica 2: Comprender e interpretar textos orales y multimodales,
recogiendo el sentido general y la informacion mds relevante, identificando el
punto de vista y la intencidn del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su
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contenido, para construir conocimiento, para formarse opinién y para ensanchar
las posibilidades de disfrute y ocio.

Competencia especifica 3: Producir textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias
de los diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

Competencia especifica 4: Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias, identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad,
para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

Competencia especifica 5: Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las convenciones propias del
género discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de
manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Competencia especifica 6: Seleccionar y contrastar informacion procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad
y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacidn y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento, para
comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con
la propiedad intelectual.

Competencia especifica 7: Seleccionar y leer de manera progresivamente
auténoma obras diversas como fuente de placer y conocimiento, configurando un
itinerario lector que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de
las obras, y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad
lectora y para disfrutar de la dimensidn social de la lectura.

Competencia especifica 8: Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y
movilizando la experiencia biogradfica y los conocimientos literarios y culturales
que permiten establecer vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones
artisticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de
disfrute de la literatura y para crear textos de intencidn literaria.

Competencia especifica 9: Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las
elecciones lingliisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar
la conciencia lingdlistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar
las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprensidén e
interpretacion critica.
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Competencia especifica 10: Poner las propias prdcticas comunicativas al servicio
dela convivencia democratica, la resolucidn dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no
solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

Un elemento clave: la evaluacion de las actitudes

Uno de los elementos del curriculo de problematica evaluacién en las pruebas de
diagndstico es la actitud, presente en los elementos curriculares (especialmente en las
competencias especificas y en los descriptores operativos de los perfiles competenciales),
tanto la asociada al dmbito personal del alumnado, y que tiene que ver con cuestiones
como el desarrollo de la autoestima y la autoconfianza, como la relacionada con el ambito
social, que se vincula con las convenciones culturales, los valores socialmente aceptados,
la capacidad de leer, escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia
con sensibilidad y espiritu critico y la capacidad de expresar adecuadamente, segun el
contexto, las propias ideas y emociones, ademas de realizar criticas con espiritu
constructivo. A diferencia de lo que ocurre con otros elementos curriculares, como los
saberes o las destrezas, las actitudes no son facilmente objetivables. En consecuencia, no
se pueden integrar en el marco de evaluacion de la misma manera. Su evaluacién puede
realizarse de forma cotidiana en el aula, pero no es posible hacerlo, con la complejidad
que ello implica, en una prueba diagndstica externa como la que se aborda en este marco,
realizada en una Unica jornada, y cuyo instrumento fundamental de aplicacién es una
serie de items asociados a determinados estimulos. Por ello, las actitudes solo se
evaluaran en la medida que estas aparezcan asociadas a una tarea en los indicadores que
se desarrollan en cada nivel de los procesos cognitivos, y se referirdn a un elemento de la
competencia especifica de las etapas de primaria y secundaria en el que el proceso
cognitivo «valorary interactie con otros procesos de tipo procedimental (por ejemplo, en
algunas de las propiedades textuales de la expresion oral, como las distintas
manifestaciones del principio de cortesia). Al tratarse de una prueba objetiva, se pretende
detectar que el alumnado descubra, localice y evalle elementos discriminatorios, de
abuso, o de componente ético. En este sentido, y no en el de evaluar el kcomportamientoy,
o0 «disposicion hacia una tarea» del alumnado, se entiende en la competencia en
comunicacion linglistica el término «actitud».

Dimensiones de la competencia

Situaciones de comunicacion: la competencia en su contexto

Los elementos del curriculo aluden repetidas veces al caracter situacional de la
comunicacién humana vy, en consecuencia, a su determinante componente
contextualizador.
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De todos los tipos de contexto o situaciones'®, se ha entendido en este marco que, en
relacion con primaria y secundaria, existen dos fundamentales en las que el alumnado se
comunica durante la ensefianza obligatoria, ya sea de manera oral o escrita: la situacion
informativa, en la que este se acerca a un texto o lo utiliza para conocer o transmitir de
manera objetiva datos, cifras, conceptos o ideas de cualquier tema o ambito; y la situacion
literaria, aquella en que lo hace, de manera subjetiva, para disfrutar de un mensaje real,
ficticio y/o estético sobre cualquier tema o dmbito. En torno a estas dos situaciones, se
agrupan tanto los textos producidos por el alumnado durante la prueba de evaluacion,
como los que se le van a ofrecer en esa prueba en los estimulos asociados a los items.
Ambas situaciones tendran un peso determinado en las matrices de especificacion, por
lo que juegan un papel principal en el disefio de las unidades de evaluacion. Asimismo,
dentro de estas dos situaciones generales los textos conectaran con los ambitos mas
proximos al alumnado: personal, social y escolar.

Destrezas

Es habitual que, para medir la competencia linglistica del alumnado, se tengan en cuenta
cuatro destrezas: comprensién y expresion en su manifestacion oral y escrita. En este
marco, las cuatro destrezas estan presentes en 4.° EP y 2.9 ESO, con la graduacién, en
planteamiento y dificultad de las pruebas, correspondiente a cada nivel. En las pruebas
disefiadas para Educaciéon Primaria, por ejemplo, los estimulos y los items tendrdn un
fuerte componente de guia para el alumnado (instrucciones especificas para resolver
una tarea, consejos de redaccién, recordatorios de ortografia, aclaraciones de términos,
ejemplos, etc.). Estas indicaciones pueden darse, de manera esporadica, en las pruebas
de secundaria: en las dos se debe buscar la mayor claridad en los estimulos, tanto
visuales, como auditivos.

Tabla C.I.1. Destrezas

Area de la comprensién Area de la expresién
Oral Escrita Oral Escrita

Este esquema, que afecta a toda la competencia en comunicacién lingiistica, permite
identificar las cuatro destrezas bdsicas, que acotan los cuatro grandes ambitos de
produccion y recepcién de textos que van a ser objeto de evaluacion:

Comprensién oral Comprension escrita Expresion oral Expresion escrita

18. En este marco entendemos «texto» como «unidad de sentido, en cualquier soporte o formato, que
un emisor produce con una determinada intencién o finalidad, y que el receptor percibe como una
unidady. Por otra parte, no diferenciamos, como si hace parte de la teorfa lingiistica y pragmadtica, los
términos «situacién» de «contextoy, ya que la naturaleza de las pruebas de evaluacién de diagndstico,
limitadas a estimulos que los simulen, no precisa ni hace operativa dicha diferencia. Por la misma
razén, no empleamos aqui el concepto de «contextoy.
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Procesos cognitivos: comprension oral y escrita

Para la comprension oral y escrita se han descrito los procesos cognitivos basicos en los
gue se va a centrar la evaluacién, concebidos como las operaciones intelectuales que el
alumnado activa ante un estimulo dado y que provocan un conjunto de acciones
encaminadas a un fin comun, que no es otro que resolver una tarea contextualizada
ofrecida en una situacién de caracter informativo o literario. Tales procesos se han
obtenido, como se ha indicado en el apartado anterior, a partir del examen de las
competencias especificas de final de sequndo ciclo de primaria y de segundo curso de
secundaria. En la siguiente tabla se identifican ordenados de menor a mayor complejidad:

Tabla C.I.2. Procesos cognitivos (areas de la comprension)

s Acciones asociadas al

Procesos cognitivos Ph

proceso cognitivo
Localizar
Localizar y obtener informacion Reconocer
Identificar

Seleccionar
Realizar inferencias directas Relacionar
Inferir

Contrastar
Integrar e interpretar ideas e informaciones Deducir
Interpretar

Evaluar
Reflexionar y valorar contenidos e informaciones Valorar
Reflexionar

Con el fin de precisar en qué acciones concretas se pueden observar estos procesos
cognitivos, en la Tabla C.1.3 se ofrece una descripcién que puede ayudar a comprender
qué esperamos que el alumnado haga en cada nivel cognitivo al resolver la tarea que se
le propone, a través del estimulo y los items.
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Tabla C.1.3. Descripcién de los procesos cognitivos

En este primer nivel cognitivo, se trata de reconocer conceptos o definiciones
explicitas a partir de una informacién dada, con la finalidad de obtener uno o mas
datos concretos. Estos procesos suponen, entre otras acciones, localizar distintas
Localizar y obtener ideas manifiestas en el texto, relativas a los elementos que forman parte del mismo
informacion (espacio, tiempo, personajes, acciones, ambientes, descripciones...), identificar
datos de un gréfico, tabla o mapa que aparezca de manera independiente, o bien
combinados con un mensaje verbal, o reconocer el cardcter discriminatorio que
aparece de forma expresa en un texto.

En este nivel de los procesos cognitivos, el alumnado es capaz de realizar inferencias
directas de informaciones sencillas, comprendiendo, seleccionando o relacionando
dos o mas ideas, o fragmentos de informacion, a partir de los datos contenidos en
el texto de forma explicita. Las inferencias en este nivel parten del establecimiento
Realizar inferencias de vinculos en distintos dmbitos, como las relaciones de causalidad, los motivos del
directas comportamiento de uno o varios personajes, o las relaciones entre estos, asi como
la conexién entre la literatura y otras manifestaciones artisticas. Igualmente, el
alumnado puede inferir, en un texto dindmico, qué enlace o pdgina web es la
correcta para conseguir un fin determinado. También la seleccién de textos
literarios, en funcién de sus temas o aspectos basicos, se sitla en este nivel.

Para poder integrar e interpretar ideas e informaciones, en este nivel se debe
extraer lainformacién implicita del texto, realizando deducciones, ya sea en relacién
Integrar e interpretar  con su finalidad o con sus ideas principales o secundarias. En este tercer nivel es
ideas e posible interpretar palabras, enunciados y textos desde un punto de vista
informaciones metalinglistico. Asimismo, en él se puede activar la capacidad de interpretar el
lenguaje figurado. Los aspectos verbales y no verbales de los textos y lainformacion

y datos relevantes de los mismos completan este nivel de procesos cognitivos.

Este dltimo nivel es el mds complejo. Este proceso cognitivo presupone los niveles
anteriores refiriéndose a acciones como las siguientes: reflexionar sobre distintos
aspectos del lenguaje y de los textos; sobre cuestiones vinculadas con las actitudes
(uso discriminatorio y de abuso de poder del lenguaje, perspectiva de género,
Reflexionar y valorar  ciudadania global o interculturalidad). Valorar cuestiones relacionadas con el
contenidos e lenguaje figurado, la idoneidad de componentes del texto, como el titulo, o la
informaciones capacidad de persuasién de un argumento se sitlan también en este proceso
cognitivo. Por Ultimo, el alumnado que se encuentre en este nivel podrd evaluar una
situacion o hecho, recurriendo a los conocimientos, ideas, experiencias o actitudes
generadas desde el propio marco de referencia conceptual, con la finalidad de dar
una opinién o establecer un juicio.

Para cada uno de los procesos se han redactado indicadores de logro. Estos son la
concrecion del proceso cognitivo, vinculado a una accién contextualizada, que permite la
evaluacion de la competencia. Como se ha sefialado anteriormente, los indicadores que
los concretan son especificos para 4.° EP y 2.° ESO:
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Tabla C.1.4. Procesos cognitivos e indicadores de logro de 4.° EP

Procesos cognitivos Indicadores de logro

1.1. Localiza informacién en distintas fuentes.

1.2. Reconoce fuentes de informacion fiables.

1.3. Identifica géneros literarios.

1.4. Reconoce algunos riesgos explicitos inherentes a la bisqueda de informacion.
1.5. Localiza la idea principal del texto.

1.6. Reconoce las ideas clave del texto.

1.7. Localiza informacién concreta del texto.

1.8. Reconoce aspectos formales del texto.

1.9. Reconoce ideas secundarias.

Localizar y obtener
informacion

2.1. Infiere la relacién entre los personajes de un texto.
2.2. Selecciona informacién de distintas fuentes.
2.3. Selecciona ideas discriminatorias en el uso del lenguaje.
Realizar inferencias 2.4. Relaciona obras o fragmentos literarios.
directas 2.5. Selecciona fuentes de informacion fiables.
2.6. Selecciona ideas secundarias implicitas en un texto.
2.7. Selecciona la idea principal del texto.
2.8. Infiere informacién del texto.

3.1. Interpreta textos relacionados con su entorno.

3.2. Contrasta diferentes textos con connotaciones democréticas.
3.3. Contrasta informacion de distintas fuentes.

3.4. Interpreta obras o fragmentos literarios.

3.5. Deduce el orden de las partes de un texto.

3.6. Deduce el fin comunicativo de un texto.

3.7. Deduce el significado de palabras por el contexto.

3.8. Interpreta informacién de distintas fuentes.

Integrar e interpretar
ideas e
informaciones

4.1. Valora una informacion a través del lenguaje no verbal.

4.2. Valora las diferencias entre los distintos tipos de lenguaje utilizados.
4.3. Evalla el interés artistico de un texto.

4.4. Reflexiona sobre ideas, sentimientos o conceptos.

4.5. Reflexiona sobre la finalidad de un texto.

4.6. Valora fuentes de informacion fiables.

Reflexionar y valorar
contenidos e
informaciones

Nota. Estos indicadores han sido extraidos de las siguientes competencias especificas o guardan
directa relacién con las mismas: Competencia especifica 2: 1.5 y 2.1; Competencia especifica 3: 4.4;
Competencia especifica 4:1.6,17,1.8,19, 2.6, 2.7, 2.8, 3.5, 3.6 y 3.7, Competencia especifica 5: 2.1y 4,5;
Competencia especifica 6;1.1,1.2,1.4, 1.6, 2.2, 2.5, 3.3, 3.8 y 4.6; Competencia especifica 8:1.3, 2.4, 3.4
y 4.3; Competencia especifica 9: 3.1y 4.1; Competencia especifica10: 2.3,3.2 y 4.2.
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Tabla C.1.5. Procesos cognitivos e indicadores de logro de 2.9 ESO

Procesos cognitivos

Localizar y obtener
informacion

Realizar inferencias
directas

Integrar e interpretar
ideas e
informaciones

Reflexionar y valorar
contenidos e
informaciones

Indicadores de logro

1.1. Identifica usos discriminatorios del lenguaje.

1.2. Localiza informacién explicita en un texto.

1.3. Localiza informacién a través del lenguaje no verbal.
1.4. Identifica los elementos que conforman un texto.

1.5. Identifica referencias textuales relacionadas con los principios de propiedad
intelectual.

1.6 Reconoce connotacién y denotacién en un enunciado.

2.1. Selecciona la informacién mds relevante del texto.
2.2. Infiere informacidn relevante de un texto.
2.3. Relaciona un texto con las caracteristicas propias del género al que pertenece.

2.4. Infiere las causas del comportamiento de los personajes que aparecen en un
texto.

2.5. Relaciona fragmentos u obras literarias con otras manifestaciones artisticas.

2.6. Relaciona procedimientos de sustitucién lingiistica con ejemplos tomados de
un texto.

3.1. Contrasta rasgos de diversidad linglistica.

3.2. Interpreta la intencién comunicativa del emisor.

3.3. Deduce el tema principal del texto.

3.4. Interpreta la estructura global del texto.

3.5. Diferencia las distintas tipologias textuales que puedan aparecer en un texto

3.6. Diferencia informaciones sesgadas o falsas de noticias auténticas y
contrastadas.

3.7. Interpreta el efecto de un recurso expresivo.
3.8. Interpreta palabras, enunciados o textos desde un punto de vista lingiistico.
3.9. Deduce a qué género literario pertenece el texto.

4.1. Reflexiona sobre los procedimientos expositivos utilizados en un texto, tales
como ejemplificacién, definicién, clasificacion, citacion, etc.

4.2. Evalda la fiabilidad de uno o varios textos.

4.3. Valora la validez de los argumentos en situaciones comunicativas concretas.
4.4. Valora qué fuente es la mas adecuada para resolver una tarea.

4.5. Valora la idoneidad del titulo o de otro elemento del texto.

Nota. Estos indicadores han sido extraidos de las siguientes competencias especificas o guardan directa
relacién con las mismas: Competencia especifica 1: 3.1; Competencia especifica 2:1.2,21,2.2,3.2,3.4y 4.2;
Competencia especifica 3: 4.1; Competencia especifica 4: 1.4 y 3.3; Competencia especifica 5: 2.6 y 3.5;
Competencia especifica 6: 1.5, 3.6 y 4.4; Competencia especifica 7: 3.9 y 4.5; Competencia especifica 8:
1.6, 2.3, 2.4, 2.5 y 3.7; Competencia especifica 9: 1.3 y 3.8: Competencia especifica 10: 1.1y 4.3.
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Los procesos cognitivos, y sus indicadores asociados, son validos para evaluar la
consecucion de los objetivos competenciales del drea de comprension (oral y escrita). Sin
embargo, en este marco se estima diferente el procedimiento que se ha de emplear en el
caso de las destrezas de expresidn, gue no se evaluaran a partir de los procesos cognitivos.
Estos, en las destrezas de comprensién, se pueden identificar dentro del estimulo, al
menos hasta un punto aceptable para su evaluacién con un adecuado disefio de los items
asociados al mismo. Sin embargo, en las destrezas de expresion es necesario evaluar el
producto final: el texto. Esto supone que, para que la evaluacion sea fiable, las preguntas
se realizaran, preferiblemente, de forma abierta. El objetivo serd obtener una producciéon
suficiente del alumnado, al que se le plantearan estimulos guiados que se ajusten a los
contextos y a las situaciones comunicativas significativas para cada nivel, de manera que
estas producciones resulten lo mas competenciales posible.

Por tanto, y partiendo de la base de que los procesos cognitivos estan implicitos en la
creacion del texto (puesto que se presuponen ante la tarea de produccidn), valoraremos
unicamente las propiedades textuales. Estas juegan un papel fundamental y se revelan
en la expresidon como indicadores validos que nos permitird evaluar, de forma eficaz, la
competencia del alumnado. En consecuencia, en este marco nos hemos basado en las
tres propiedades generalmente aceptadas que todo texto bien conformado debe tener:

- En primer lugar, la coherencia, entendida como unidad tematica, de organizaciény
de contenido de un texto, que se manifiesta en la relacion I6gica que guardan los
enunciados con el tema y entre ellos. Esta propiedad supone que las ideas
presentes en el texto guarden relaciéon y sean relevantes con respecto al tema del
mismo. De forma simultdnea, la produccion debe incluir ideas nuevas que vayan
introduciéndose de forma progresiva para ampliar la informacién requerida. Por
ultimo, para que el texto sea coherente, estas ideas deben presentarse de forma
ordenada y clara en cuanto al contenido.

- Ensegundo lugar, la cohesidn, entendida como conexién formal que se da entre las
partes del texto mediante mecanismos Iéxico-semanticos y morfosintacticos.
Supone, por tanto, que los enunciados que conforman el texto estén correctamente
enlazados, mediante la utilizacidon de conectores cuando sea necesario. La unidad
textual también se manifiesta a través de la utilizacidon de campos semanticos
relacionados fundamentalmente con el tema del texto y que pongan de manifiesto
cierto dominio Iéxico. Por ultimo, esta propiedad también se manifiesta cuando en
la produccion se utilizan recursos para evitar repeticiones innecesarias. Estos
pueden ser de naturaleza semantica, como el uso de sinénimos e hiperénimos, o
bien gramatical, a través de la utilizacién de palabras con identidad referencial,
como los pronombres o adverbios, entre otras.

- La adecuacion es la tercera propiedad y supone la adaptacion del texto al contexto
en el que se produce, de forma que sea apropiado a su finalidad y a la situacion
comunicativa. En este marco se valora la adecuacién en dos sentidos. Por un lado,
la adaptacion de la produccién al contexto en el que se inscribe, en relacion con las
indicaciones proporcionadas en el estimulo. Para ello, se valorard el manejo del
registro, que se manifiesta fundamentalmente en el uso de ciertas expresiones y
|éxico apropiado. Por otro lado, también se evaluara la adecuacién del texto a las
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normas gramaticales y ortograficas (estas ultimas en la expresion escrita), y se
requerird que este las cumpla en funciéon del nivel educativo evaluado.

Estas tres propiedades, no obstante, no tendran el mismo peso en primaria que en
secundaria dentro de este marco. La cohesidn, tal como se ha definido mds arriba, es una
propiedad que solo de manera muy elemental aparece reflejada en los textos producidos
por el alumnado que finaliza segundo ciclo de primaria. Desarrollar un nimero alto de
rubricas orientadas a medir esta propiedad textual parece excesivo en el caso de primaria,
sobre todo si se tiene en cuenta que esas rubricas podrian dedicarse a medir las otras dos
destrezas, mas relevantes en esta etapa. En consecuencia, en este marco se ha optado no
solo por desarrollar ribricas especificas para cada curso evaluado, sino por incluir,
enelcasodelapruebade primaria, la «cohesion» en la propiedad textual «coherenciay,
dedicando a la primera un nimero menor de indicadores.

Finalmente, en el presente marco se ha puesto también la interaccion al servicio de la
evaluacion de la expresion oral, entendida como propiedad del texto oral que se
caracteriza por la reciprocidad en la conversacion, respetando los principios de cortesia,
claridad y cooperacién. Entendemos que se trata de aspectos necesarios para una
evaluaciéon mas completa y fiable de esta destreza. Por tanto, se han incluido en ella los
elementos especificos de la oralidad, a pesar de que algunos de ellos podrian vincularse
también con la adecuacién. La interaccién asi entendida implica que la produccion oral
sea fluida, con un ritmo y pausas adecuados, y evitando el uso de muletillas. La
comunicacion no verbal es otro aspecto basico que acompafia a este tipo de producciones
y se manifiesta en dos aspectos: en primer lugar, el manejo de la gesticulacién y la postura;
en segundo lugar, la utilizacidn correcta de los elementos prosodicos y paralingisticos,
fundamentalmente la voz y la entonacion. Ademas, también se valorard la cooperacion
conelinterlocutor,que se manifiestaenlaescuchaactivaylaprecisiénenlasinteracciones.
Para terminar, la cortesia linglistica es el Ultimo de los factores que se tendran en cuenta
para evaluar la interaccion. Incluye el manejo de las férmulas basicas de cortesia, respeto
y gestidn adecuada de los turnos conversacionales.

Para evaluar las destrezas de expresion partiremos, pues, de producciones abiertas en
las que se evaluara la presencia de las propiedades textuales anteriormente citadas. No
obstante, para que la evaluacién sea mas objetiva y precisa, es aconsejable adaptar lo
mas posible la rubrica a los estimulos y tareas concretas que formen parte de cada
prueba, sin perder de vista que las situaciones proporcionadas para la expresion podran
contextualizarse para evaluar la creacidon de textos de intencién literaria, la gestion
dialogada de conflictos o la comunicacién de una informacion, entre otras.

Enla Tabla C.1.6 se ofrecen, en la primera columna, las propiedades textuales de la expresion
escrita. En las siguientes columnas aparecen los indicadores de logro que se vinculan a las
propiedades (coherencia y adecuacion) y que permiten la elaboracion de las rubricas de
cada destreza. En la Tabla C.1.7 se ofrece la misma informacion para 2.° ESO.
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Tabla C.I1.6. Rubrica de textos escritos del drea de expresion 4.° EP

INDICADOR
Unidad tematica
Ordenacion de las ideas
Informacion presente en el texto
Riqueza léxica

Marcadores del discurso

Correlacion temporal
en las formas verbales

Puntuacién

Morfosintaxis

(construccién de las oraciones,
concordancia, tiempos verbales,
pronombres).

Cédigo O

No se puede identificar
el tema del texto.

Las ideas estan desordenadas.

La informacién no progresa.

Utiliza un vocabulario escaso para
su nivel.

En el texto no se utilizan
organizadores textuales.

La redaccién no presenta
orrelacion temporal en las formas
verbales.

No se utiliza la puntuacién correcta.

Aparecen errores morfosintacticos
(mas de cuatro).

Cédigo 1
El tema del texto estd claro.
Las ideas estan ordenadas.
La informacién progresa.

Utiliza un vocabulario amplio.
En el texto se utilizan
organizadores textuales.

La redaccion presenta
correlacion temporal en las
formas verbales.

Utiliza la puntuacién correcta.

No comete errores
morfosintacticos.

INDICADOR

Ortografia

- Uso de b/v.

- Uso de g/j.

- Uso de la h.

- Uso correcto de las
palabras acabadas en-d vy -z.

- Palabras terminadas en -v.

- Uso basico de mayusculas
(principio de texto,
después de punto,
nombres propios).

- Acentuacion en las
palabras agudas, llanas y
esdrdjula.

Cédigo O

Comete tres o mas
errores ortograficos.

Cédigo 1

Cédigo 2

Comete menos de tres
errores ortograficos.

El texto si es adecuado a
la situacién comunicativa
solicitada.

El texto no es adecuado a
la situacién comunicativa
solicitada.

Situacion comunicativa

19. La propiedad «presentaciény», reservada tradicionalmente para la evaluaciéon de la expresion
escrita en papel, considera como indicadores el seguimiento del formato y de las pautas o lineas
proporcionadas para escribir, la limpieza, la caligrafia, el respeto de los margenes dados y de los
espacios proporcionados para la escritura, y el uso de una caligrafia legible, entre otros. Una propuesta
de rubrica para esta propiedad, en formato papel, seria la siguiente:

Codigo 0 Cadigo 1

Limpieza Realiza borrones. La presentacion es limpia.

La caligrafia es ilegible o dificulta en gran
medida la lectura del texto.

No respeta el formato de la tarea (pautas,
lineas o margenes).

La caligrafia es adecuada y permite leer el texto

Caligrafia sin dificultades.

Formato Respeta el formato de la tarea.
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Tabla C.I.7. Rubrica de coherencia textos escritos del drea de expresién 2.° ESO

Unidad tematica
en el texto

Relevancia de la
informacion

Ordenacion de las ideas

Informacion presente
en el texto

Riqueza léxica

No se puede identificar
el tema del texto.

La informacién es
irrelevante.

Las ideas estan
desordenadas.

La informacién no
progresa.

El vocabulario es
insuficiente.

No se cifie al tema.

Aparece informacion
relevante.

Se aprecia alguna
incongruencia en el
orden de las ideas.

La informacién progresa
de manera insuficiente.

Utiliza un vocabulario
correcto.

El tema del texto
estd claro.

Las ideas estdn
ordenadas.

La informacién progresa.

Emplea un vocabulario
rico y variado.
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Tabla C.I.7. (cont.). Rubrica de textos escritos del drea de expresién 2.° ESO

INDICADOR

Morfosintaxis

- Uso inadecuado de las
formas verbales.

- Uso inadecuado de
concordancia de
nombres, adjetivos y
otros elementos.

- Uso incorrecto del
articulo.

- Uso incorrecto del grado

del adjetivo.

- Uso incorrecto de la
conjugacion de los
verbos.

- Uso incorrecto de las
formas no personales
del verbo.

- Queismo.

- Dequeismo.

- Leismo, laismo y loismo.

- Uso inadecuado de la
concordancia sujeto y
verbo.

- Uso inadecuado de
adverbios y
preposiciones.

- Cambio de «y» por «e»
y €O» por «u.

Marcadores del
discurso

Correlacion temporal
en las formas verbales

Puntuacion

Uso de sustitucion por
pronombres

Uso de mecanismos de
sustitucion Iéxica

Cédigo O

Aparecen errores
morfosintacticos
(mas de tres).

En el texto no se
utilizan
organizadores
textuales.

No hay correlacién
verbal.

El texto presenta
una puntuacién
escasa o nula.

No se usan
mecanismos de
sustitucion de
pronombres.

No se usan
mecanismos de
sustitucion [éxica.

Codigo 1

Aparecen de uno a tres
errores morfosintacticos.

En el texto se encuentran
algunos organizadores
textuales concretos.

Hay incorrecciones en la
correlacién verbal.

Hay algunos errores en la
puntuacién que no
afectan a la comprensién
global del texto.

Se usan mecanismos de
sustitucion de
pronombres.

Se usan mecanismos de
sustitucion [éxica.

Cédigo 2

Se usa de manera correcta
la morfosintaxis.

Los organizadores textuales
vertebran el texto
adecuadamente.

Hay correlacién verbal.

La puntuacién del texto es
correcta.
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Tabla C.I.7. (cont.). Rubrica textos escritos del drea de expresién 2.2 ESO

INDICADOR Cédigo O Cédigo 1 Cédigo 2

Ortografia de las

palabras

- b/v.

- c/z/s.

- c/qu/k.

- g/j.

- h.

- ll/y.

-m/n.

-rfrr.

- W.

- y/i. Comete mas de Comete entre tres y seis Comete uno o dos

- Expresiones con seis ortograficos. errores ortograficos. errores ortograficos.
grafias problematicas:
a ver/haber; conque/
con que; porque/por
que; por qué/porqué;
sino/si no; acaso, a
gusto; a lo mejor;
alrededor; sobre todo;
etc.

- Uso de las mayusculas.

- Expresiones
numeéricas.

Ortografia de la
acentuacion
- Palabras agudas,
llanas, esdrdjulas y
sobreesdrujulas.
- Palabras monosilabas.
- Palabras con una
secuencia formada por
vocal cerrada ténica
sequida o precedida de
una vocal abierta con Comete mas de seis
independencia de las errores en la
reglas generales. acentuacion.
- Adverbios en -mente.
- Interrogativos y
exclamativos (y los
relativos ténicos
correspondientes en
algunos contextos).
- Tilde diacritica.
- La tilde en las
mayusculas.
- Uso de la diéresis

Comete entre tres y seis Comete uno o dos errores de
errores de acentuacién.  acentuacion.

Aparecen elementos
de registro
inadecuados.

Utiliza correctamente el
registro linglistico.

El registro no es

g e apropiado.
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Tabla C.1.8. Rubrica exclusiva del drea de expresién oral (4.2 EP y 2.2 ESO)

Fluidez.

Comunicacion no verbal: gestos y
postura.

Comunicacién no verbal:
elementos paralingtisticos.
Volumen de voz.

Comunicacion no verbal:
elementos paralinguisticos.
Entonacion.

Comunicacién no verbal:
elementos paralingtisticos.
Vocalizacion.

Interaccién con el interlocutor.

Manejo de estrategias
conversacionales (gestién del
turno de palabra y cortesia
lingtistica).

Codigo O

Recurre con frecuencia a
muletillas.

El ritmo y las pausas del discurso
son inadecuados.

Acompafia el discurso con gestos o
con movimientos de las manos
poco coherentes con la intencién
comunicativa.

La postura corporal no es
coherente con la intencién
comunicativa.

No dirige la mirada hacia el
interlocutor.

Presenta un volumen de voz
inadecuado (demasiado alto o
bajo).

Presenta una curva de entonacién
incorrecta en relacién con la
intencién comunicativa del texto.

Presenta una vocalizacion
incorrecta.

No colabora con el interlocutor.
No mantiene una escucha activa.

Responde de manera dispersa.

No respeta el turno de palabra.

No maneja estrategias basicas de
cortesia linglistica (saludos,
agradecimientos, peticiones, etc.).

Codigo 1
No recurre a muletillas.

El discurso tiene ritmo y pausas
adecuados.

Acompafia el discurso con gestos o
con movimientos de las manos
coherentes con la intencién
comunicativa.

La postura corporal es coherente
con la intencién comunicativa.

Dirige la mirada al interlocutor.

El volumen de voz es adecuado.

Presenta una curva de entonacién
correcta en relacién con la
intencién comunicativa del texto.

Presenta una vocalizacion
correcta.

Colabora con el interlocutor.
Mantiene una escucha activa.

Responde de manera precisa.

Interviene cuando es preciso en la
conversacion sin saltarse el turno
de palabra.
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Como se ha indicado ya en este documento, la eleccién de los estimulos condicionara la
dificultad de la prueba. Para la expresidn escrita se podran considerar diferentes tipologias
textuales, o solicitar la elaboracién de textos con intencidn literaria y conciencia de estilo,
a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos géneros.

En lo referente a su codificacién, para que la tarea sea efectivamente codificada, esta
deberd cumplir los requisitos e indicaciones que en ella se pidan. En caso contrario, esta
anomalia se vera reflejada de algin modo en la puntuacion. Por ejemplo, si la tarea indica
gue deben escribirse consejos para respetar el medio ambiente, un texto narrativo que
hable sobre animales prehistéricos podrd penalizarse en la puntuacién del apartado de
adecuacién, pero la produccién sera evaluada en el resto de los supuestos. Los errores
gramaticales o faltas ortograficas que sean iguales y se repitan se computaran como una
sola falta o error.

En el caso de 2.9 ESO, se valorara el uso correcto de todas las normas ortograficas del
espanol, y los fallos en la colocacién de mayusculas contaran como fallos ortograficos. En
lo que respecta a la acentuacion y puntuacién, en este nivel se contabilizaran todos los
fallos; igualmente, en la rubrica de normas gramaticales de la cohesion, se valorara
especialmente el uso correcto de las relaciones de tiempos verbales y su utilizaciéon en
oraciones subordinadas.

Por ultimo, en las pruebas de expresion escrita se requerird que las producciones tengan
un minimo de palabras, con el fin de que se pueda evaluar con fiabilidad esta destreza. No
hay un numero de palabras exacto sugerido para los alumnos de 4.° de primaria, sino que
la produccién escrita ha de ser suficiente como para ser evaluada. Para la prueba de
2.9 ESO se sugiere un minimo de 130 palabras.

Matriz de especificaciones de la competencia

Aungue en su concepto y disefio este marco esta orientado al formato digital y a la
evaluacion conjunta de las cuatro destrezas, experiencias recientes, como la pandemia
por COVID-19, aconsejan disponer de opciones que, dentro de lo razonable, contemplen
aplicaciones que finalmente no se desarrollen como estaba previsto.

Para ello, en este marco se han contemplado cuatro supuestos de aplicacion: el primero,
incluye la evaluacién de las cuatro destrezas; el seqgundo la evaluacién de tres destrezas:
Comprension oral (CO), Comprensién escrita (CE) y Expresion escrita (EE); el tercero se
aplicaria teniendo en cuenta tres destrezas también, en este caso, CO, CE, y Expresion
oral (EO) y, por ultimo, se aplicarian solo dos destrezas: CO y CE. Para que la aplicacién de
cada uno de estos supuestos se pueda realizar de manera independiente, sin alterar ni
condicionar la posible aplicacién de los otros, se ofrecen aquilas matrices de especificacion
de cada uno de ellos. En estas matrices se plantea, para el darea de comprensién, el
porcentaje de procesos cognitivos, combinados con el porcentaje de los dos tipos de
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situaciones (informativas vy literarias) presentadas al final del apartado primero de este
marco; en el caso de la EO y EE, son las propiedades textuales correspondientes las que
secruzanconlosdostiposdesituaciones, teniendoencuentalasrubricas correspondientes
a cada ciclo académico. En este marco se ha dado algo mas de peso a las situaciones
informativas, presentes en la vida del alumnado en multiples formas y asociadas a gran
variedad de areas y saberes, que a las literarias. Igualmente, los procesos cognitivos mas
simples y mas complejos («Localizar y obtener informacion» y «Reflexionar y valorar
contenidos e informacionesy») presentan en esta propuesta un tanto por ciento menor
gue los procesos intermedios («Realizar inferencias directas» e «Integrar e interpretar
ideas e informaciones»).

Las ponderaciones o porcentajes que aparecen en las matrices de especificaciones
siguientes son una propuesta orientativa que las Administraciones educativas pueden
acabar de concretar.

Para mantener el peso de las destrezas sugerido en la matriz de especificaciones, la
prueba de comprension oral, si incluye una Unica audicion, debe presentar un texto que
participe de manera equilibrada de las dos situaciones de aprendizaje, literaria e
informativa.

Matrices de especificacion evaluacion de 4.° EP

Supuesto 1. Evaluacion de las cuatro destrezas (CO, CE, EE, EO)

Tabla C.1.9. Evaluacidn de las cuatro destrezas

Comprension 20 % 40 % 60 %
Expresion 20 % 20 % 40 %
TOTAL 40 % 60 % 100 %

Tabla C.1.10. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5%
20 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

la destreza




Literaria

Informativa

Total de los
procesos en
la destreza

Literaria
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Tabla C.I.11. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

10 %

15 %

30 %

Informativa

Total de los
procesos en
la destreza

30 %

60 %

Literaria

Informativa

Total de los
procesos en
la destreza

15 % 15 % 5 % 40 %
40 %
20 % 20 % 10 % 60 %
35 % 35 % 15 % 100 %

Tabla C.1.12. Propiedades textuales. Expresion oral

5 %

15 % 50%
20 %
5 % 15 % 50%
10 % 30 % 100%

Tabla C.1.13. Propiedades textuales. Expresién escrita

40 % 10 % 50%
20 %
40 % 10 % 50%
80 % 20 %

100%
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Supuesto 2. Evaluacion de tres destrezas (CO, CE,EE)

Tabla C.I.14. Evaluacidn de tres destrezas

Comprension 25 % 45 % 70 %
Expresion - 30 % 30 %
TOTAL 25 % 75 % 100 %

Tabla C.I.15. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
25 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.I.16. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
45 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.I1.17. Propiedades textuales. Expresion escrita

Literaria 40 % 10 % 50%
30 %
Informativa 40 % 10 % 50%
Total de los
procesos en 80 % 20 % 100%

la destreza
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Supuesto 3. Evaluacidn de tres destrezas (CO, CE, EO)

Tabla C.1.18. Evaluacion de tres destrezas

Comprension

25 % 45 % 70 %
Expresion % ) 0 == 30 %
TOTAL 55 % 45 % 100 %

Tabla C.1.19. Procesos cognitivos. Comprensién oral

5 %

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
25 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.1.20. Procesos cognitivos. Comprensidén escrita

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
45 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.1.21. Propiedades textuales. Expresién oral

Literaria 30 % 5% 15 % 50 %

30 %
5% 15 % 50 %

Informativa 30 %

Total de los

procesos en 60 % 10 % 30 % 100 %
la destreza
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Supuesto 4. Evaluacion de dos destrezas (CO, CE)

Tabla C.1.22. Evaluacidn de dos destrezas

Comprension 40 % 60 % 100 %
EXpresion i o R o T
TOTAL 40 % 60%

Tabla C.1.23. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5%

15 % 15 % 5% 40 %
40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.1.24. Procesos cognitivos. Comprensién escrita

5 %

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
60 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 %
la destreza

15 % 100 %
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Matrices de especificacion evaluacion de 2.° ESO

Supuesto 1. Evaluacion de las cuatro destrezas (CO, CE, EE, EO)

Tabla C.1.25. Evaluacién de cuatro destrezas

Comprension 20 % 40 % 60 %
Expresion 20 % 20 %- 40 %
TOTAL 40 % 60% 100 %

Tabla C.I.26. Procesos cognitivos. Comprension oral

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
20 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.I.27. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5 %

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

la destreza



Marco de evaluacion de las competencias especificas de Lengua Castellana  EGEYSTSIIR®

y Literatura 4.0 EP y 2.0 ESO

Tabla C.1.28. Propiedades textuales. Expresion oral

Literaria 15 % 15 % 5% 15 % 50 %
30 %
Informativa 15 % 15 % 5% 15 % 50 %
Total de los
procesos en 30 % 30 % 10 % 30 % 100 %
la destreza

Tabla C.1.29. Propiedades textuales. Expresidn escrita

Literaria 20 % 20 % 10 % 50 %
20 %
Informativa 20 % 20 % 10 % 50 %
Total de los
procesos en 40 % 40 % 20 % 100 %
la destreza

Supuesto 2. Evaluacion de tres destrezas (CO, CE, EE)

Tabla C.1.30. Evaluacidn de tres destrezas

Comprension 25 % 45 % 70 %
Expresion = - 30 % 30 %
TOTAL 25 % 75 % 100 %

Tabla C.1.31. Procesos cognitivos. Comprensién oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
25 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

la destreza
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Tabla C.1.32. Procesos cognitivos. Comprensién escrita

5 %

Literaria

15 % 15 % 5% 40 %
45 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.1.33. Propiedades textuales. Expresién escrita

Literaria 20 %

20 % 10 % 50 %
30 %
Informativa 20 % 20 % 10 % 50 %
Total de los
procesos en 40 % 40 % 20 % 100 %
la destreza

Supuesto 3: evaluacion de tres destrezas (CO, CE, EO)

Tabla C.1.34. Evaluacion de tres destrezas

Comprension 25 %

45 % 70 %
Expresion W% 0000 e 30 %
TOTAL 55 % 45 % 100 %

Tabla C.1.35. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
25 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza
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Tabla C.1.36. Procesos cognitivos. Comprensién escrita

5 %

Literaria

15 % 15 % 5% 40 %
45 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Tabla C.1.37. Propiedades textuales. Expresién oral

Literaria 15 % 15 % 5%

15 % 50 %
30 %
Informativa 15 % 15 % 5% 15 % 50 %
Total de los
procesos en 30 % 30 % 10 % 30 % 100 % 100 %
la destreza

Supuesto 4: evaluacion de dos destrezas (CO, CE)

Tabla C.1.38. Evaluacién de dos destrezas

Comprension 40 % 60 % 100 %
Expresion R T
TOTAL 40 % 60% 100 %

Tabla C.1.39. Procesos cognitivos. Comprensioén oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

la destreza
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Tabla C.1.40. Procesos cognitivos. Comprensidn escrita

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
60 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
la destreza

Ejemplos de estimulos y de items

La evaluacién educativa, cuando se realiza a gran escala, y de manera externa, exige un
disefio de pruebas complejo, riguroso y, a la vez, comun para una poblacién amplia y
heterogénea. A las propuestas tedricas que se hacen en este marco para4.°EPy 2.9 ESO,
es preciso afiadir, a modo de ejemplos, algunas concreciones de estimulos, items y guias
de codificacién que ilustren estas propuestas.

Ademads de estos ejemplos, se hacen aqui algunas observaciones referidas al formato
digital de las pruebas. Este formato permite enriquecer el disefio de las unidades
empleando textos dinamicos junto con los tradicionales estaticos, combinando textos
continuos con mixtos y discontinuos que ofrezcan enlaces a buscadores o paginas web
simulados, en tareas referidas a cualquiera de los procesos cognitivos, en el caso de las
destrezas de comprensién, pero de manera especialmente adecuada en la busqueda de
informacion y en la seleccién de la misma, siguiendo criterios de fiabilidad y de
idoneidad. También es posible concebir items cuya resoluciéon consista en arrastrar
palabras u otras unidades lingiisticas a campos predeterminados (en la proporciéon que
en el disefio de las pruebas se determinen) y estas posibilidades se amplian a cualquier
realizacion relacionada con la competencia. Estas notables ventajas evaluativas, sin
embargo, deben concretarse en una tarea clara y sencilla, que se prevea el alumnado
puede realizar sin dificultades, considerando en su disefio la competencia digital
adecuada a su nivel, evitando que una baja adquisicion de esta Ultima interfiera en su
desempefio linglistico.

Entendemos, en esta linea, que los estimulos que presentemos, asi como los items
disefiados, se implementaran atendiendo al nivel correspondiente, de forma guiada
para 4.9 EP, y en situaciones mdas complejas y auténomas para el alumnado de 2.°© ESO.
En todo caso, el disefio de estas pruebas debe contemplar estimulos que sean
motivadores y cercanos al alumnado, adecuados desde un punto de vista cultural y
lingUistico, y que promuevan aspectos transversales y comunes en nuestro curriculo,
como la alimentacién saludable y la conciencia ecolégica.

A modo de sugerencia, se ofrece la siguiente tabla de textos que pueden ser considerados,
de manera aislada o combinada, para la elaboraciéon de las pruebas:
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Tabla C.1.41. Tipos de texto

Simples.

Tipo de fuente.
Mdltiples.
Estaticos.

Navegacién.
Dindmicos.
Textos continuos.
Textos discontinuos. Formato.

Textos mixtos.

Tipologia textual.

Finalidad del texto.

Una autoria o fecha
de publicacién o una
Unica referencia de
este tipo.

Diferentes autores o
fechas.

Sin herramientas de
navegacion.

Con herramientas de
navegacion.

Desarrollan una
informacion completa
a través de pdrrafos o
estrofas.

Aportan informacion
grafica que requiere
de un contexto.

Combina los dos
anteriores.

Muy variada, cada una
siguiendo sus
convenciones.

Columna de opinién
en prensa.

Entrada en un blog.

Pagina de periddico.

Foro en internet.

Textos sin enlaces ni
botones operativos.

Enlaces, hipervinculos,
videos, audios,
botones operativos...

Cuento, soneto,
articulo de periddico.

Listas, tablas,
graficos, diagramas,
anuncios, horarios,
catdlogos, indices.

Reportajes,
formularios online.

Descriptivo, narrativo,
expositivo,
argumentativo,
instructivo, de
interaccion o
transaccién (correos
electrénicos, wasaps).
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Ejemplos de estimulos y de items de las competencias especificas de Lengua
Castellana y Literatura para el curso 4.° EP

EL LIBRO INVISIBLE

El mago abrié mucho los ojos y exclama:
—-i¢Quién me ayudard a pasar las pdginas de EI Libro invisible que todo lo escribe?!

Un conejo que pasaba por alli contestd con su risita de conejo:

—Con mis patitas, que son como algoddn, pasaré las paginas si me explicas qué clase de
magia hace el libro.

El mago sonrid y, haciendo una reverencia con su sombrero, explicd al conejo que EI
Libro invisible que todo lo escribe era capaz de escribir el pasado, el presente y el futuro.

—Puedes ver aqui nuestro presente: hay arboles y hierba verde, bandadas de pdjaros y
un sol reluciente. Y alli ves lo que el libro dice que sera nuestro futuro: tierra seca, humo,
esqueletos de animales y madera quemada.

—iCaray! —exclama el conejo, preocupado—: ¢y si pasamos las pdginas del libro, eso no
ocurrira?

—Si sabemos cdmo buscar y donde leer, él nos dard una solucidn.—contesté el mago.

—¢A qué esperamos? —preguntd el conejo, frotandose las patas—: iVamos alld! A la de
una, ala de dos, y a la de...

Y los dos se zambulleron en la lectura.
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D2PL2299CEO1

éCual es el titulo de esta historia?
A. Ellibro invisible.
B. EI mago y el conejo.
C. El libro del pasado y del futuro.

D. El libro invisible que todo lo escribe.

D2PL2299CEO2

¢Qué relacion tienen los personajes del cuento?
A. Se acaban de conocer.
B. Son amigos desde siempre.
C. El conejo es una criatura creada por el mago.

D. Ninguna, porque uno es un animal y otro un humano.

D2SPL2299CEO3

«ZA qué esperamos?y, dice el conejo al final de la historia. ¢Qué quiere decir con
ello? Contesta verdadero o falso:

Lee con atencion Verdadero Falso

A. Que en ese mismo momento deben intentar
buscar ayuda en el libro.

B. Pregunta si va a ir alguien mds (un animal o un
humano) a ayudarles a leer el libro.

C. Quiere decir que, por mucho que lean el libro,
realmente solo se puede esperar a ver qué ocurre.

D. Que no hay tiempo que perder, porque si no el
futuro puede ser como lo describe el mago.

D2PL2299CEO4

éPara qué se escribié este texto?
A. Para contar la historia de un mago poderoso.
B. Para describir un paisaje con sol, hierba, drboles y pdjaros.

C. Para explicar mediante un cuento fantastico los peligros de la contaminacion de la
tierra.

D. El protagonista es el conejo, y el texto se escribié para contar cémo este personaje
soluciona un problema.
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Guia de codificacion

Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro
Situacion de aplicacion
Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

Respuesta cerrada.

El libro invisible.

O1_LIT.

Localizar y obtener informacién.

1.2 Localiza informacién concreta del texto.
Literario.
Escolar.
éCudl es el titulo de esta historia?
A. El libro invisible.
B. El mago y el conejo.
C. El libro del pasado y del futuro.
D. El libro invisible que todo lo escribe.

A. El libro invisible.

Cédigo 1: Respuesta correcta.
Codigo O: Respuesta incorrecta.
Cédigo 9: respuesta en blanco.

Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo
Indicador de logro
Situacion de aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

Respuesta cerrada.

El libro invisible.

O1_LIT.

Realizar inferencias directas.

2.1 Infiere la relacién entre los personajes de un texto.
Literario.

Escolar.

¢Qué relacién tienen los personajes del cuento?
A. Se acaban de conocer.
B. Son amigos desde siempre.
C. El conejo es una criatura creada por el mago.
D. Ninguna, porque uno es un animal y otro un humano.

A. Se acaban de conocer.

Codigo 1: respuesta correcta.
Cédigo O: respuesta incorrecta.
Cédigo 9: respuesta en blanco.
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Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Nidmero de unidad de
evaluacién

Proceso cognitivo
Indicador de logro
Situacion de aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Respuesta parcialmente
correcta

Codificacion de respuestas

y Literatura 4.9 EP y 2.0 ESO

Respuesta cerrada compleja.
El libro invisible.
O1_LIT.

Integrar e interpretar ideas e informaciones.
3.7 Deduce el significado de palabras por el contexto.

Literario.

Escolar.

«éA qué esperamos?y», dice el conejo al final de la historia.
¢Qué quiere decir con ello? Contesta verdadero o falso:

Lee con atencién Verdadero Falso

A. Que en ese mismo momento
deben intentar buscar ayuda en el
libro.

B. Pregunta si va a ir alguien mds
(un animal o un humano) a
ayudarles a leer el libro.

C. Quiere decir que, por mucho
que lean el libro, realmente solo
se puede esperar a ver qué
ocurre.

D. Que no hay tiempo que perder,
porque si no el futuro puede ser
como lo describe el mago.

Verdadero, falso, falso, verdadero.

Solo tres respuestas correctas.

Cédigo 1: respuesta correcta.
Cédigo O: respuesta incorrecta.
Cédigo 9: respuesta en blanco.
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Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Nimero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo
Indicador de logro
Situacién de aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacién de respuestas

Respuesta cerrada.

El libro invisible.

O1_LIT.

Reflexionar y valorar contenidos e informaciones.
4.5 Reflexiona sobre la finalidad de un texto.
Literario.

Escolar.

éPara qué se escribio este texto?
A. Para contar la historia de un mago poderoso.
B. Para describir un paisaje con sol, hierba, drboles y pajaros.

C. Para explicar mediante un cuento fantdstico los peligros de la
contaminacioén de la tierra.

D. El protagonista es el conejo, y el texto se escribié para contar
cémo este personaje soluciona un problema.

C. Para explicar mediante un cuento fantastico los peligros de la
contaminacién de la tierra.

Cédigo 1: respuesta correcta.
Cédigo O: respuesta incorrecta.
Cédigo 9: respuesta en blanco.
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iHAY QUE MOVERSE!

Segun recientes investigaciones realizadas por importantes universidades (puedes leer
el informe completo en: https://www.univactiviovenesmund.org/inf.) parece que los
jévenes del mundo en general no realizan suficiente actividad fisica, y que esto pone en
peligro su salud actual y futura. (A qué puede deberse esta falta de actividad? Segun
estos estudios, a que cada vez los jovenes pasan mas tiempo sentados delante de un
ordenador o de la pantalla de la televisién. Claro que, en cuestidon de salud, también
influye la alimentacion (comer demasiado, o comer productos no saludables). Y esto
ocurre en todos los paises, sin que su nivel de desarrollo determine si los jévenes que
viven en él hagan mas o menos actividad fisica, y sin gque influyan sus resultados
académicos. Ante esta situacion, las mismas personas que han investigado este tema han
propuesto una serie de medidas que pueden ayudar a mejorar la salud de todas y todas:
se trata de medidas faciles de tomar y que se pueden llevar a la practica de manera
inmediata.

Controla los alimentos Lleva la cuenta del tiempo que
gue comes, evitando dedicas al ejercicio fisico y
sobre todo los que sean apuntalo diariamente. Asi podras

menos saludables. Ilevar un control objetivo del
- tiempo que inviertes en ello.

Haz una lista de @ j' G
posibles actividades ' N
fisicas que puedas ’ '
realizar facilmente y : )
selecciona las que mas H
te gusten o las que se
adapten mejor a tus E

circunstancias
personales.

Escribe una lista con los
beneficios que puede darte el
ejercicio fisico: eso te animara
a ser reqular en tus ejercicios

Fuente Imagen: Canva Educacién

Y, sobre todo: coméntalo con tus compafieros y compafieras, e intentad hacer
actividades fisicas juntos. iHacer las cosas en grupo suele ser divertido y gratificante!
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D2S2299CEO1
Seqgun estas investigaciones, ¢qué consecuencias tiene la falta de actividad en los
jovenes?

A. El rendimiento escolar baja.

B. Tiene consecuencias negativas y positivas.

C. Tiene consecuencias negativas para la salud.

D. La principal consecuencia es la mala alimentacion.

D2S2299CEO2

éCudles de estas ideas son las mas importantes del texto?
A. La salud y el deporte.
B. La actividad fisica y la alimentacidn.
C. Organizar y practicar actividades en grupo.

D. El desarrollo y la alimentacién de los paises.

D2S2299CEO3

¢Qué es lo que se pretende con este texto? Sefala si son verdaderas o falsas las
siguientes afirmaciones:

Lee con atencion Verdadero Falso
Animar a los jovenes a que hagan actividad fisica.

Dar consejos sobre alimentacion saludable a la
sociedad en general.

Que los jovenes mejoren fisicamente para obtener
mejores resultados académicos.

Se pretende informar y aconsejar sobre el tema
de la salud en relacidn con la actividad fisica en
los jévenes.

D2S2299CEO4

¢éPor qué la informacion que se da en este texto es fiable?

A. Porque esta muy bien organizado y con una ilustracién muy clara.

B. Porque el texto dice que es un estudio realizado por universidades.

C. Porque habla de un tema que incube a todos los paises del mundo.

D. Porque se proporciona un enlace para poder consultar el informe completo.
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Guia de codificacion

Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Nimero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

y Literatura 4.0 EP y 2.0 ESO

Respuesta cerrada.

iHay que moverse!

XX_INFO.

Localizar y obtener informacién.
1.2 Localiza informacidn explicita en un texto.

Informativa.

Escolar.

Segun estas investigaciones; équé consecuencias tiene la falta
de actividad en los jévenes?

A. El rendimiento escolar baja.
B. Tiene consecuencias negativas y positivas.
C. Tiene consecuencias negativas para la salud.

D. La principal consecuencia es la mala alimentacion.

C. Tiene consecuencias negativas para la salud.

Cadigo 1: respuesta correcta.
Codigo O: respuesta incorrecta.
Codigo 9: respuesta en blanco.
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Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Nimero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

Respuesta cerrada.

iHay que moverse!

XX_INFO.

Realizar inferencias directas.
2.1 Selecciona la informacién mas relevante del texto.

Informativa.
Escolar.

éCudles de estas ideas son las mas importantes del texto?

A. La salud y el deporte.
B. La actividad fisica y la alimentacién.
C. Organizar y practicar actividades en grupo.

D. El desarrollo y la alimentacion de los paises.

B. La actividad fisica y la alimentacién.

Codigo 1: respuesta correcta.
Cédigo O: respuesta incorrecta.
Cédigo 9: respuesta en blanco.
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Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Nidmero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro
Situacion de aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Respuesta parcialmente
correcta

Codificacién de respuestas

y Literatura 4.9 EP y 2.0 ESO

Respuesta cerrada compleja.

iHay que moverse!
XX_INFO.

Integrar e interpretar ideas e informaciones.
3.1 Interpreta la intencién comunicativa del emisor.
Informativa.

Escolar.

¢Qué es lo que se pretende con este texto?
Sefiala si son verdaderas o falsas las siguientes afirmaciones:

Lee con atencion Verdadero Falso

Animar a los jévenes a que hagan
actividad fisica.

Dar consejos sobre alimentacion
saludable a la sociedad en
general.

Que los jévenes mejoren
fisicamente para obtener mejores
resultados académicos.

Se pretende informar y aconsejar
sobre el tema de la salud en
relacion con la actividad fisica en
los jévenes.

Verdadero, falso, falso, verdadero.

Solo tres respuestas correctas.

Cédigo 2: respuesta correcta.

Cédigo 1: respuesta parcialmente correcta.
Cédigo O: respuesta incorrecta.

Cédigo 9: respuesta en blanco.




IRl Marco de evaluacion de las competencias especificas de Lenqua Castellana

y Literatura 4.0 EP y 2.0 ESO

Tipo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro
Situacion de aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacién de respuestas

Respuesta cerrada compleja.

iHay que moverse!

XX_INFO.

Integrar e interpretar ideas e informaciones.

3.1 Interpreta la intenciéon comunicativa del emisor.

Informativa.
Escolar.

¢éPor qué la informacién que se da en este texto es fiable?

A. Porgue esta muy bien organizado, y con una ilustracién muy
clara.

B. Porque el texto dice que es un estudio realizado por
universidades.

C. Porque habla de un tema que incube a todos los paises del
mundo.

D. Porque se proporciona un enlace para poder consultar el
informe completo.

D. Porgue se proporciona un enlace para poder consultar el informe
completo.

Codigo 1: Respuesta correcta.
Cédigo O: Respuesta incorrecta.
Cédigo 9: respuesta en blanco.





